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EL NIVEL SENSO-MOTOR

S d nifio explica en cierta proporcion d adulto, también puede decirse que cada periodo
dd desarollo informa, en parte, de los siguientes. ESto resulta especidmente claro en lo
que concierne d periodo anterior a lenguge. Puede llamarsde periodo "senso-motor”
porque, a fdta de funcion smbdlica, € lactante no presenta todavia pensamiento ni
dectividad ligada a representaciones que permitan evocar las personas o los objetos
ausentes. Pero, pese a esas lagunas, € desarrollo mental durante los dieciocho primeros
mesest de la exigencia es paticulamente rgpido y de importancia especid, porque €
nifio elabora a ese nivd d conjunto de las subestructuras cognoscitivas que servirdn de
punto de partida a sus condrucciones perceptivas a intelectuales ulteriores, asi como
cieto nimero de reacciones afectivas dementdes, que determinaran de adgin modo su
afectividad subsiguiente,

l.-LA INTELIGENCIA SENSO-MOTORA

Sean cudes fueren los criterios de la intdigencia que se adopten (tanteo dirigido,
segiin CLAPAREDE; compresion repentina o insight, segiin opinan W. KOLER o K.
BUHLER; coordinacion de los medios y de los fines, etc.), todo & mundo esta de acuerdo
en admitir que exisge una intdigencia - antes ddl lenguge. En esencia practica, es decir,
tendente a consecuciones y no a enunciar verdades, esa inteligencia no dga de resolver
findmente un conjunto de problemas de accién (alcanzar objetos algados 0 escondidos,
etc.), condruyendo un complgo sstema de esquemas de asimilacidn, ni de organizar o
red segun un conjunto de estructuras espacio-temporaes y causdes. Ahora bien, a fdta
de lenguge y de funcion smbdlica, esas condrucciones se €efectlan gpoyandose
exclusvamente en percepciones y movimientos, esto es, mediante una coordinacion
senso-motora de las acciones, Sin que intervengan la representacion o € pensamiento.

! Advertimos gue cada una de las edades indicadas en esta obra es un promedio aproximado.

1. Egimulo-respuesta y asmilaciéon.- Pero, § exige una inteligencia senso-motora, es
muy dificil precisar en que momento aparece. Mas concretamente, € problema no tiene
sentido, porque su solucion depende sempre de la deccidn arbitraria de un criterio. Lo
gue en redidad se da de hecho es una sucesdn notablemente continua de estadios, cada
uno de los cudes sefida un nuevo progreso parcid, hasta € momento en que las
conductas dcanzadas presentan caracteres que tal o cua psicologo reconoce como de la
"intdigencid’ (todos los autores coinciden en lo que concierne a la atribucion de elo d
ultimo, por lo menos, de esos estadios, entre los 12 y los 18 meses). Siendo asi que de los
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movimientos espontaneos y dd reflgo a los habitos adquiridos y de estos a la intdigencia
hay una progreson continla, € problema es dcanzar d mecanismo de esa progresion en
9 misma

*'Ver BOHLER, K.: Psicologia de laforma (Cibernéticay
Vida). Madrid, Morata, 1965, y Crisis de la Psicologia. Madrid, Morata, 1966. También K6HLER, W.:
Psicologia de la Configuracién. Madrid, Morata, 1967. (N. del T.)

Para muchos psicdlogos, ese mecanismo es € de la asociacion, que permite
adicionar por via acumuldiva los condicionamientos a los reflgos y otras muchas
adquisiciones a los condicionamientos mismos. toda adquisicion, desde la mas sencilla a
la mas complga, deberd ser asi concebida como una respuesta a los estimulos exteriores,
y Cuyo caracter asocidivo expresa una subordinacion pura y smple de las relaciones
adquiridas a las relaciones exteriores. Uno de nosotros2  ha supuesto, por € contrario, que
e mecanismo conddia en una admilacion (comparable a la aamilacion biologica en
sentido amplio); es decir, que toda rdacion nueva edta integrada en un esquematismo o
en una edructura anterior: entonces hay que consderar la actividad organizadora del
Ujeto tan importante como las relaciones inherentes a los estimulos exteriores, porque €
ujeto no s hace sensble a edos sno en la medida en que son asmilables a las
edructuras ya condruidas, que modificaran y enriquecerdn en funcidn de las nuevas
admilaciones. En otros términos € asociacionismo concibe d esquema  estimulo
respuesta bgjo una forma unilaterd E— R, mientras que @ punto de vida de la
asimilacién supone urea reciprocidad E - €< R, o, lo que viene a s&r lo mismo, la
intervencién de ] as actividades ddl sujeto o ddl organismo ® Og, 0 sea: E {3¢) R>

2. El estadio I.-No hay que buscar @ punto de patida dd desarrollo,
efectivamente, en los reflgos concebidos como smples respuestas aidadas, sno en las
actividades espontaneas y totaes dd organismo (estudiadas por v. HOLST y otros) y en
los reflgos concebidos a la vez come una diferenciacion de élas y como capaces, en
algunos casos (los de reflgos que se desarrollan por gercicio en lugar de atrofiarse o de
permanecer Sin cambios) de presentar una actividad funciond que implica la formacidn
de esquemas de asmilacion.

PIAGET, J.: Lanaissance de 1'intelligence. Delachaux y Niestle, 1936.
M= organismo, O, interviene ya en HULL atitulo de variable intermediaria, pero en el sentido de unasimple
reducci6n de las necesidades y no de una estructura organizadora, Og.
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En efecto : de una pate, s¢ ha demodtrado, tanto por € estudio de los
comportamientos animales como por € de las ondas déctricas de sstema nervioso, que
el organismo no es nunca pasivo, SN0 que esta presente en las actividades espontaness y
globaes, cuya forma es ritmica. Por otra pate, d andids embriolégico de los reflgos
(COGHILL, etc) ha permitido establecer que estos se condtituyen por diferenciacion a
partir de actividades més globdes en d case de los reflgos de locomocion de los
batracios, p. g, e un ritmo de conjunto € que lleva a una suceson de reflgos
diferenciados y coordinadosy no estos los que llevan aaqud.

En lo que concierne a los reflgos dd recién nacido, resulta que los que entre elos
presentan una importancia particular para d porvenir (los reflgos de succion o € reflgo
padmar que serd integrado en la preson intenciond ulterior) dan lugar a lo que uno de
nosotros ha llamado "gercicio reflgo’, es decir, una consolidacion por eercicio
funcional. De ese modo, € recién nacido mama de manera mas segura y encuentra mas
fécilmente d pezdn cuando se le dga, después de dgunos dias, que en los primeros
ensayos . La aamilacion reproductora o funciond que asegura ese gercicio se prolonga,
por otra parte, en una asmilacion generdizadora (chupar en € vacio, entre las tetadas o
chupar otros objetos) en una asmilacion re-cognoscitiva (digtinguir € pezon de los otros
objetos).

Se observan también tales gjercicios reflejos en los animales, como en |os tanteos que caracterizan
los primeros ensayos de copul acién entre |os limneos de | os estanques.

Sin que pueda hablarse en esos casos de adquisiciones propiamente dichas, puesto
gue d gercicio asmilador no rebasa entonces d marco preestablecido de la disposicidon
hereditaria, la asmilacion empleada no degja de redizar un papel fundamentd, porque esa
actividad que impide consderar € reflgo como puro automatismo explica, por otra parte,
extensones ulteriores dd esquema reflgo y la formacidon de los primeros hébitos. En d
gemplo de la succidn se asste, en efecto, y a veces desde d segundo mes, a ese
fendmeno trivid, pero no menos indructivo, de una succion dd pulgar; no fortuita o
accidental, come podra producirse desde € primer dia, Sno sstemética, por coordinacion
de los movimientos ddl brazo, de la mano y de la boca. Donde los asociacionistas solo
ven un efecto de repeticion (pero ¢de donde viene esta, ya que no es impuesta por
relaciones exteriores?) y donde los psicoandistas ven ya una conducta smbdlica, por
asmilacion representativa de pulgar y del seno (pero ¢de donde vendra ese poder
smbdlico 0 evocador mucho antes de la formacion de las primeras imégenes mentales?),
nosotros sugerimos interpretar esa adquisicion por una smple extenson de la asmilacion
senso-motora en juego en € reflgo. Precisemos, ante todo, que hay agud adquisicidn
propiamente dicha, ya que no exige reflgo o inginto de chupar @ pulgar (la aparicion de
esa conducta y su frecuencia son, en efecto, variables). Pero esa adquiscion no es
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indefinida, Sno que va a inscribirse en un esquema reflgo ya condituido y e limita a
extenderlo por integracion de elementos senso-motores hasta entonces independientes de
€. Edaintegracion caracterizayad estadio ll.

3. El estadio 11-Segin td modelo se condituyen los primeros hébitos, que dependen
directamente de una actividad de sujeto, como en e caso precedente, 0 parecen impuestos
dede d exterior come en € de los "condicionamientos'. Un reflgo condicionado, en
efecto, no es estable nunca por @ juego de sus solas asociaciones, y Unicamente llega a
serlo por la conditucion de un esgquema de asmilacidn, es decir, cuando € resultado
conseguido satisface la necesdad inherente a la asmilacion considerada (como con €
perro de PAV. Lov, que insdiva d sonido de la campana en tanto que éste se asmila a
una sefid de dimento; pero que dgadeinsdivar S no Sgueyaalasefid) *.

Pero incluso llamando "habitos' (a fdta de una pdabra mgor) a las conductas
adquiridas tanto en su formacién como en sus resultados automados, € habito no es ain
inteligencia. Un "habito" dementa se basa en un esquema senso-motor de conjunto’, en
e seno dd cud no exisde, desde d punto de visa dd sujeto, diferenciacion entre los
medios y los fines, ya que d fin en juego sHlo e dcanza por una obligada sucesién de
movimientos que a € conducen, sSin que s pueda, d comienzo de la conducta, distinguir
un fin perseguido previamente y, luego, los medios escogidos ertre varios esguemas
posbles En un acto de intdigencia, d contrario, existe la persecucion de un fin
planteado desde € comienzo; luego, busqueda de los medios apropiados; medios que son
suministrados por los esgquemas conocidos (0 esquemas de “habitos'), pero ya
diferenciados dd esquemainicia que sefidaba su findidad alaaccion.

4. El estadio Ill. -El gran interés dd desarrollo de las acciones senso-motoras
durante d primer afio dd nifio consse en que no Sdlo lleva a los gprendizges
dementdes, fuentes de smples hébitos, a un nivd en que no s obsarva todavia una
inteligencia propiamente dicha, sno que también proporciona una serie continua de
intermediarios entre esas dos variedades de reacciones. Asi, después dd estadio de los
reflgos (I) y € de los primeros hébitos (I1), un tercer estadio (IIl) presenta las
trangciones sguientes a partir dd momento, hacia los cuatro meses y medio, por término
medio, en que hay coordinacion entre la vison y la aprehension (€ nifio coge y manipula
todo lo que ve en su espacio proximo). Un sujeto de esa edad atrapa, p. ., un cordon gque
pende dd techo de su cuna, lo que tiene por efecto sacudir todos los songeros
suspendidos sobre é. Repite enseguida ese acto una serie de veces, con resultados
ingdlitos, 1o que condituye una "reaccion circula” en d sentido de J M. BALDWIN,
ed0 es un habito en edado naciente, sn findidad previamente diferenciada de los
medios empleados. Pero, a continuacidn, basta suspender un nuevo juguete del techo para
gue @ nifio busque & corddn, 1o que condituye un principio de diferenciacion entre € fin
y d medio. En los sguientes dias, cuando se bdancee un objeto suspendido de un
gancho, a dos metros de la cuna, e incluso cuando se hagan oir sonidos inesperados y
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mecanicos detras de un biombo y esos espectaculos 0 esa misica se acaben, € nifio
buscard y tirara nuevamente del cordon mégico; nos hadlamos eta vez en d umbra de la
inteligencia, por extrafia que sea esa causalidad sin contacto espacid.

*Ver PAVLOV, 1. P.: Psicopatologiay Psiquiatria (Reflexologia). Madrid, Morata, 1967. (N. del T.)
5 Un esquema es la estructura o la organizacion de las acciones, tales como se transfieren o se
generalizan con motivo de la repeticion de una accion determinada en circunstancias iguales o analogas.

5. Los estadios 1V y V.-En un cuarto estadio (IV), se observan actos mas completos
de inteligencia practica. Se le impone d sujeto una findidad previa, independientemente
de los medios que vaya a emplear: por gemplo, acanzar un objeto demasiado lgano o
que va a desaparecer bgjo una sdbana 0 un cojin. Esos medios son, después solamente,
intentados o buscados, y €lo, en conjunto, a titulo de medios; p. g.: coger la mano de un
adulto y llevarla hacia d objeto que se ha de dcanzar, o levantar 1o que tapa & objeto
oculto. Pero durante este cuarto estadio, S la coordinacion de los medios y de los fines es
nueva y s renueva en cada Stuacion impreviga (dn lo cud no habria inteligencia en
elo), los medios empleados sdlo se toman de los esquemas de asmilacién conocidos (en
el caso dd objeto escondido y encontrado, la combinacién es también nueva, como se
vera en € § Il, pero @ hecho de coger y de gpartar un cojin no corresponde SNO a un
esquema habitud).

Durante un quinto estadio (V), que comienza hacia los once 0 doce meses, se aflade a
las conductas precedentes una reaccion esencid: la busgueda de medios nuevos por
diferenciacion de los esquemas conocidos. A este respecto, puede citarse 1o que llamamos
conducta ddl soporte: S un objeto demasiado Igano se hala sobre una dfombra, € nifio,
después de haber intentado en vano dcanzar directamente € objetivo, puede lograr coger
una esquina de tapiz (por casudidad o con ayuda); y observando entonces una relacion
entre los movimientos de la afombra y los ddl objeto, llega, poco a poco, a tirar de la
dfombra para conseguirlo. Un descubrimiento andlogo caracteriza la conducta de la
cinta, estudiada por K. BUHLER y luego por otros. atraer hecia si € objeto, tirando de la
cintaalaque et unido.

6. El estadio VI.-Findmente, un sexto estadio sefida € término del periodo senso-
motor y la trangcion con € periodo sguiente: d nifio se hace capaz de encontrar medios
nuevos, no ya solo por tanteos exteriores 0 materides, sno por combinaciones
interiorizadas, que desembocan en una comprensidn repentina o insight. Por gemplo: €
nifio, ante una cga de cerillas apenas entreabierta, en la que se ha repetido un dato, trata,
en primer lugar, de abrir la cga mediante tanteos materides (reaccion de V edtadio),
pero después dd fracaso presenta esa reaccion muy nueva, de un paro en la accion y un
examen atento de la Situacion (durante € cud abre y cierra lentamente la boca; en otro
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Ujeto, la mano, como para imitar € resultado es decir, la ampliacion de la gpertura); tras
lacud, bruscamente, dediza su dedo en lahendidura, y consigue asi abrir la cgja.

En este mismo estadio se descubre, en generd, la célebre conducta dd baston, estudiada
por W. KUHLER en los chimpancés, y luego por otros en los pequefiuelos. Pero W.
KOHLER, como K. BUHLER, considera que hay en dlo acto de intdigencia solamente
en d caso en que haya comprensén brusca, apatando € tanteo dd terreno de esa
inteligencia, para cdadficalo en las conductas de suplencia o de "Dressur", etc.
CLAPAREDE, & contrario, veia en € tanteo d criterio de la intdigencia, atribuyendo €
nacimiento de las hipdtess a un tanteo interiorizado. Edte criterio es seguramente
demasiado amplio, puesto que hay tanteo en € reflgo y en la formacion de los habitos.
Pero @ criterio dd insght es, ciertamente, demasiado estrecho, porque, gracias a una
serie ininterrumpida de asmilaciones de diversos niveles (I a V), los esquemas senso-
motores se hacen susceptibles de esas nuevas combinaciones y de esas interiorizaciones
que hacen podble findmente, la comprensdn inmediata en ciertas Stuaciones. Este
dltimo nivd (V1) no puede ser separado de aquelos cuyo acabamiento smplemente
sefida

*En inglés, "conocimiento, discernimiento, perspicacia observacion, penetracion”. (N. del T.)

II.-LA CONSTRUCCION DE LO REAL

El ssema de los esquemas de asmilacion senso-motores desemboca en una especie
de légica de la accidén, que implica poner en relaciones y en correspondencias
(funciones), gustes de esquemas (cfr. la logica de las clases), en una padbra estructuras
de orden y reuniones que condituyen la subestructura de las futuras operaciones de
pensamiento. Pero la inteligencia senso-motora conduce a un resultado muy importante
en lo que concierne a la edtructuracion del universo del sujeto, por restringido que sea ese
nivel préctico: organiza lo red, congtruyendo, por su funcionamiento mismo, las grandes
categorias de la accion que son los esquemas del objeto permanente, del espacio, del
tiempo y de la causdidad, subestructuras de las futuras nociones correspondientes.
Ninguna de esas categorias se da d comienzo; y € universo inicid eda enteramente
centrado en € cuerpo y la accidén propios, en un egocentrismo tan total como inconsciente
de s mismo (fdta de una conciencia del yo). En € transcurso de los dieciocho primeros
meses se efectla, por @ contrario, una especie de revolucion copernicana 0, Mas
smplemente dicho, de "des-centracion” generd, de modo que d nifio acaba por Stuarse
como un objeto entre otros, en un universo formado por objetos permanentes,
edructurado de manera espacio-tempora y sede de una causdidad a la vez especidizada
y objetivada en las cosas.
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1. El objeto permanente.-Ese universo préctico elaborado en € segundo afio estd,
ante todo, formado de objetos permanentes. El universo inicia es un mundo Sin objetos,
que sOlo condste en “"cuadros' moviles e inconsgtentes, que gparecen y luego se
reabsorben por completo, bien para no tornar, bien para regparecer en forma modificada o
andoga. Hacia los cinco o los sete meses (estadio |1l del § 1), cuando € nifio va a coger
un objeto y se tagpa éste con una sdbana 0 e le oculta con una pantalla, retira Smplemente
la mano ya tendida o, S se trata de un objeto de especia interés (e biberdn, p. g.), se
pone a llorar o a chillar de decepcion: reacciona, pues, como S € objeto hubiera sido
reabsorbido. Se responderd, acaso, que € sabe muy bien que € objeto existe donde ha
desaparecido, pero que, Smplemente, no consgue resolver d problema de buscarlo y
levantar la pantalla. Pero cuando empieza a buscar bgjo ésta (véase @ estadio IV dd § 1),
puede hacerse € siguiente control: ocultar € objeto en A, a la derecha dd nifio, que lo
busca y lo encuentra; y luego, a su vidta, quitar € objeto y ocultarlo en B, a la izquierda
del nifio: cuando éste ha visto desaparecer € objeto en B (bgjo un cojin, p. g.), ocurre a
menudo que lo busgue en A, como s la posicion del objeto dependiese de las acciones
anteriormente redizadas y no de sus desplazamientos autdnomos e independientes de la
accion propia. En d estadio V (nueve a diez meses) d objeto es buscado, por € contrario,
en funcidn sdlo de sus desplazamientos, sdvo § étos son muy complejos (acumulacion
de pantdlas); y en d edadio VI s aiade a eo un juego de inferencias que logran
dominar ciertas combinaciones (levantar un cojin y sdlo encontrar debgjo otro obstéculo
imprevisto, que es entonces levantado inmediatamente)".’

La consarvacion dd objeto es, principdmente, funcién de su locdizacion. Este hecho
muestra que la congtruccion del esquema del objeto permanente es solidaria de toda la
organizecion espaciotemporal del  universo  préctico, asi, naturdmente, como de su
estructuracion causal.

PIAGET, J.: Laconstruction du réel chez I'enfant. Delachaux y Niestlé, 1937.

" Esos resultados obtenidos por uno de nosotros han sido confirmados después por TH. GoUIN-DECARIE en
Montreal (en 90 sujetos) y por S. ESCALONA en Nueva York. Esta Ultima ha observado que el objeto oculto en la
mano es buscado més tardiamente que bajo una pantala exterior (dicho de otra manera: que la reabsorcién sin
localizacion predomina entonces mas tiempo que la permanencia sustancial y espacial). Por otra parte, H. GRUBER ha
realizado una investigacion sobre los mismos problemas con gatos pequefios; éstos pasan, en general, por los mismos
estadios; pero llegan a un inicio de permanencia desde |os tres meses. El nifio, en este punto como en otros muchos, se
halla retrasado con respecto al animal; pero ese retraso atestigua asimilaciones més acentuadas, ya que, seguidamente,
el primero consigue sobrepasar ampliamente a segundo.

8 POINCARE tuvo @ gran mérito de prever que la organizacion del espacio iba ligada a la construccion del
"grupo de los desplazamientos'; pero, como no elaboraba psicologia, considerd eso a priori, en lugar de como €
producto de una Construccion progresiva.
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2. El espacio y € tiempo.-Comenzando por las estructuras espacio-temporaes, se
comprueba que a principio no exigen ni un espacio Unico ni un orden tempord que
engloben los objetos y los acontecimientos, como € continente engloba o contenido.
Solo s da un conjunto de espacios heterogéneos, centrados todos en € cuerpo propio:
espacio bucd (STERN), tactil, visud, auditivo, podciond; y cietas impresones
temporales (espera, €tc.), pero sin coordinaciones objetivas. Esos espacios se coordinan
luego progresvamente (bucd y téctil-cinestésico), pero esas coordinaciones siguen
sendo parcides mucho tiempo, en tanto que la construccion dd esquema del objeto
permanente no conduce a la distincion fundamental, que H. POINCARE considera,
erroneamente, como primitiva, de los cambios de estado o modificaciones fidcas, y de
los cambios de posicidn o desplazamientos congtitutivos del espacio.

En <dlidaridad con las conductas de locdizacion y de blsgueda del objeto
permanente, los desplazamientos se organizan, findmente (estadios V y VI), en una
edructura fundamental, que condituye la amazdn dd espacio préctico, en espera de
servir de base, una \ez interiorizada, a las operaciones de la métrica euclidiana es lo que
los gedmetras llaman "grupo de desplazamientos’, y cuya dgnificacion psicoldgica es la
dguiente @ Un desplazamiento AB y un desplazamiento BC pueden coordinarse en un
s0lo desplazamiento AC, que forma aln pate dd sstema’; b) Todo desplazamiento AB
puede ser invertido BA, de donde resulta la conducta de "retorno” a punto de partida; c)
La composicion dd desplazamiento AB y de su inverso BA da € desplazamiento nulo
AA; d) Los desplazamientos son asociativos, es decir, que en la serie ABCD e tiene
AB+BD=AC+CD; esto sgnifica que un mismo punto D puede ser dcanzado a partir de
A por caminos diferentes (3 los segmentos AB, BC, etc., no estén en linea recta), 1o que
condituye la conducta del "radio”, cuyo caracter tardio se conoce (estadios V y VI en €
nifio, conducta comprendida por los chimpances, pero ignorada de las gdlinas, etc.).

En corrdlacion con esa organizacion de las posiciones y de los desplazamientos en €
espacio, se condituyen, naturdmente, series temporaes objetivas, ya que en d caso dd
grupo préctico de los desplazamientos, éstos se efectlian materidmente de modo
progresvo y uno tras otro, por oposicion a las nociones abstractas que congtruird mas
tarde € pensamiento y que permitirdn una representacion de conjunto smulténea y cada
vez més extratemporal.

3. La causalidad.-El sstema de los objetos permanentes y de sus desplazamientos es,
por otra parte, indisociable de una estructuracion causal, porque lo propio de un objeto es
ser la fuente, € lugar o @ resultado de acciones diversas cuyas relaciones condituyen la
categoria de la causalidad.

Mas, en parado completo con € desarrollo de los esquemas precedentes, la
causdlidad s0lo se hace objetiva y adecuada ad término de una larga evolucion, cuyas
frases inicides se centran en la accion propia e ignoran aln las relaciones epecides y
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fisicas inherentes a los esquemas causales materides. En d estadio 11, todavia (cfr. 4 1),
cuando la criatura llega ya a sonrelr a lo que ve y a manipular los objetos seguin diversos
esquemas (cambiar de gtio, baancear, golpear, frotar, etc.), sdlo conoce como causa
Unica su accidn propia, independientemente, inclusive, de los contactos espaciaes.

En la observacion dd cordoncillo que cuelga del techo de la cuna (§ 14), € nifio no
dtla en @ corddn la causa dd movimiento de los songeros suspendidos, Sno en la
accion globa de "tirar dd cordon”, lo cud es muy didinto: la prueba de dlo es que
contindia tirando del corddn para actuar sobre objetos situados a dos metros de distancia o
sobre sonidos, etc. De igua modo, otros sujetos de ese nivel 11l se encorvan y se dgan
caer para mover su cunag, y también para actuar sobre objetos distantes, 0, més tarde,
guifian los 0jos ante un conmutador para encender unalampara e éctrica, etc.

Esa causdidad inicid puede denominarse mégico-fenomenista; fenomenista, porque
cudquier cosa puede producir cuaquiera otra seglin las reacciones anteriores observadas,
y "magica’, porque se centra en la accion dd sujeto, Sn consderacion de los contactos
espacides. El primero de esos dos aspectos recuerda la interpretacion de la causalidad por
HUME, pero con centration, puesta en d centro, exclusva en la accion propia El
segundo aspecto recuerda las concepciones de MAINE DE BIRAN; pero no hay agui
concienciadd yo ni ddimitacion entre étey d mundo exterior.

A medida, por € contrario, que @ universo es estructurado por la inteligencia senso-
motora segin una organizecion espacio-temporal y por la conditucion de objetos
permanentes, la causdidad se objetiva y se espacidiza, es decir, que las causas
reconocidas por @ sujeto no estén ya Situadas en la sola accion propia, Sno en objetos
cuaesquiera, y que las relaciones de causa a efecto entre dos objetos 0 sus acciones
suponen un contacto fisco y espacid. En las conductas del soporte, de la cinta y de
baston (8 I, estadios V y VI) esta claro, p. €., que los movimientos de la afombra, de la
cinta 6 dd baston tienen que actuar sobre los dd objeto (independientemente del autor
del desplazamiento), ello a condicidn de que haya contacto: S € objeto esta colocado
junto a la dfombra, pero no encima de €éla, @ nifio dd estadio V no tirara del soporte,
mientras que € ded estadio 11, e incluso € dd IV, d que se le haya ensefiado a servirse
del soporte (0 que haya descubierto casudmente su papd), tirara todavia de la afombra,
S d objeto deseado no sogtiene con € lardacion espacid "stuado encima’.

° El trayecto AC puede no pasar por B si AB y BC no estan en linearecta.

10
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I1I-EL ASPECTO COGNOSCITIVO DE LAS
REACCIONES SENSO-MOTORAS

Si se comparan bs fases de esta construccion de lo rea con la que corresponde a los
esquemas senso-motores que intervienen en @ funcionamiento de los reflgos, de los
habitos 0 de la intdigencia, se comprueba la exigencia de una ley de desarrollo, que
ofrece adguna importancia porque regird igudmente toda la evolucion intelectud
posterior ddl nifio.

B esguematismo senso-motor se manifiesta, en efecto, bgo tres grandes formas
sucesivas (las precedentes no se pierden, por lo demas, hasta que aparecen las
gguientes):

d) Las formas inicides estén condituidas por estructuras de ritmos, como las que se
obsarvan en los movimientos esponténeos y globaes de organismo, cuyos reflgos no
son, sn duda, sno diferenciaciones progresvas. Los mismos reflgos particulares
dependen también de la estructura de ritmo, no sblo en sus acomodamientos compleos
(succion, locomocion), sno porque su desarrollo conduce de un estado inicid X a un
edado find Z, para recomenzar seguidamente en d mismo orden (de inmediato o de
manera diferente).

b) Vienen en seguida regulaciones diversss que diferencian los ritmos inicides
sguiendo multiples esquemas. La forma mas corriente de esas regulaciones es @ control
por tanteos que intervienen en la formacion de los primeros habitos (las “reacciones
circulares’ aseguran a td respecto la trangcion entre € ritmo y las regulaciones) y en los
primeros actos de inteigencia.

Esas regulaciones, cuyos modeos cibernéticos entrafian sistemas de boucles o feedbaks,
dcanzan ad una semireversbilidad aproximada, por € efecto retroactivo de las
COITecciones progresivas.

c) Aparece por fin un comienzo de revershilidad, fuente de futuras "operaciones' de
pensamiento, pero ya actuando d nivel senso-motor desde la condtitucion del grupo
préctico de los desplazamientos (cada desplazamiento AB lleva consigo entonces un
desplazamiento inverso BA). El producto mas inmediato de las edtructuras reversibles es
la condtitucion de nociones de conservacion o de invariantes de "grupos'. Al nive senso-
motor ya, la organizacion reversble de los desplazamientos entrafia la elaboracion de ta
invariante, bgjo la especie dé un esquema del objeto permanente. Pero es obvio que, a ese
nive, ni esa revershilidad en accidn ni esa consarvacion son completas, por fdta de
representacion.

S las edtructuras de ritmo no gparecen ya en los niveles representativos posteriores (de 2
a 15 afos), todalaevolucion dd pensamiento estara dominada

-como se verd después- por un paso generd de las regulaciones a la revershilided
interiorizada u operatoria, es decir, alarevershbilidad propiamente dicha.

11
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IV.-EL ASPECTO AFECTIVO DE LASREACCIONES
SENSO-MOTORAS

Bl aspecto cognoscitivo de las conductas consste en su estructuracion, y € aspecto
afectivo, en su energética (o, como decia P. JANET, en su "economiad'). Esos dos
aspectos son, a la vez, irreducibles y complementarios. no hay que extrafiarse, pues, de
halar un paradismo notable entre sus respectivas evoluciones. De un modo generd, en
efecto, mientras el esquematismo cognoscitivo pasa de un estado inicid centrado sobre la
accion propia a la congtruccion de un universo objetivo y descentrado, la afectividad de
los mismos niveles senso-motores procede de un estedo de indiferenciacion entre € yo y
d "entorno" fisco y humano para congtruir a continuacion un conjunto de cambios entre
e yo diferenciado y las personas (sentimientos interindividuales) o las cosas (intereses
variados, segin los niveles).

Pero d estudio de la afectividad dd lactante es mucho més dificil que € de sus
funciones cognoscitivas, porque en € es mayor € riesgo dd adultomorfismo. La mayoria
de los trabgos conocidos son de naturadeza psicoanditica y se han contentado, durante
mucho tiempo, con una reconditucion de los estudios dementdes, a patir de la
pscopaologia adulta Con R. SPITZ, K. WOLF y TIl. GOUIN-DECARIE, €
psicoandisis del bebé se ha hecho, por @ contrario, experimenta; y con las actuaes
investigaciones de S. ESCALONA, de ingpiracion y lewiniang, a la vez s libera ded
detdle de los cuadros freudianos para dcanzar € nivd dd andiss y de control de
objetivos.

1. El adualismo inicial.-Los afectos propios de los dos primeros estadios (I-11 del §1) se
inscriben en un contexto ya descrito por J. M BALDWIN con d nombre de "aduadismo”,
en d que no exige ain, sn duda ninguna conciencia del yo, es decir, ninguna frontera
entre  mundo interior 0 vivido y € conjunto de las redidades exteriores. FREUD habld
de narcissmo, a ta respecto, sin percibir suficientemente que se trataba de un narcissmo
sn Narciso. Anna FREUD precisd después ese concepto de "narcissmo primario”, en €
sentido de una indiferenciacion inicid entre d yo y los otros. WALLON describe esa
misma indiferendiacion en términos de sSmbioss pero sSgue Sendo importante
especificar que, en la propia medida en que @ yo continlia inconsciente de s mismo, es
decir, indiferenciado, toda la afectividad queda centrada sobre € cuerpo y la accidn
propios, ya que s0lo una disociacion de yo y de los otros o dd no-yo permite la
décentration tanto afectiva como cognoscitiva. Por eso, la intencion contenida en la
nocion de narcissmo sigue siendo vdida, a condicidon de precisar que no se trata de una
centration consciente sobre un yo, por lo demés idéntico d que se condituird una vez
elaborado, sino de una centration inconsciente por indiferenciacion.

Establecido esto, los afectos observables en ese contexto adudista dependen ante todo
de ritmos generales que corresponden a los de las actividades espontaness y globaes dd
organismo (8 1) : dternancias entre los estados de tensidn y de laxitud, etc. Esos ritmos

12
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s diferencian en blusquedas de los estimulos agradables y en tendencias a evitar los
desagradables.

Uno de los sintomas més estudiados de la satisfaccion es la sonrisa, que ha dado lugar
a multiples interpretaciones. CH. BUHLER y KAILA ven en dla una reaccion especifica
a la persona humana. Pero, de una parte, se observa a principio una especie de sonrisa
fisologica, inmedigtamente después de mamar, sSn ningin estimulo visud. De otra, uno
de nosotros ha notado sonrisas muy precoces en presencia de objetos en movimiento. La
reaccion d rogro humano ha sido estudiada por medio de méscaras més 0 menos
completas (ojos y frente sin la boca, etc.) andogas a los "engafios' de que se sirven los
etdlogos de la escuda de TINBERGEN y LORENZ para andizar los desencadenantes
perceptivos de los mecanismos innatos. Se ha observado, a tal respecto, que los gjos y la
pate superior de rostro desempeiian un papel preponderante; y ciertos autores
(BOWLBY) consideran esos estimulos como andogos a los desencadenantes hereditarios
(IRM)w. Pero, de acuerdo con SPITZ.: y WOLF, es mas prudente ver sdlo en la sonrisa un
signo de reconocimiento de un complgo de estimulos en un contexto de satisfaccion de
las necesidades. No supondria, pues, desde € principio, reconocer la persona de otro, Sno
que, como la sonrisa ddl nifio es muy frecuentemente provocada, sostenida y reforzada o
"ordificada’ por la sonrisa dd compafiero humano, se convierte, con mas 0 menos
rgpidez, en un instrumento de intercambio 0 de contagio y, en consecuencia, poco a poco,
en un medio de diferenciacion de personas y de cosas (las primeras slo son, durante
largo tiempo, centros particularmente activos e imprevistos, asmilados en funcion de las
reacciones propias sin diferenciacion neta de las cosas).

* Ver SANDSTROM, C. |.: Psicologia del nifio y del adolescente. Madrid, Morata, 1968. (N. del T.)
lo nNRM: innate rel easing mechanisms.
" SPITZ, R.: Lapremiére année delavie de 1'enfant: Genése des premiéres relations objectales. Paris, 1958.

2. Reacciones intermedias.-Durante los estadios 111 y 1V, de manera generd, se asdte,
en funcion de la creciente complejidad de conductas, a una multiplicacion de las
satisfacciones psicoldgicas, que vienen a afadirse a las satisfacciones organicas. Pero S
las fuentes de interés s diversfican asi, se observan, igudmente, nuevos estados en
presencia de lo desconocido, cada vez més diferenciados de lo conocido: inquietudes en
presencia de personas extraflas d medio ambiente (SPITZ), reacciones ante Stuaciones
insdlitas (MEILI), etc.; y mayor o menor tolerancia ad dress *, la cud aumenta en un
contexto de contactos agradables.

El contacto con las personas se hace més importante cada vez, anunciando € paso de
contagio a la comunicacién (ESCALONA). En efecto: antes que se consgtruyan de manera
complementaria € yo y los otros, asi como sus interacciones, se asiste a la elaboracion de
todo un dgema de intercambios, gracias a la imitacion, a la lectura de los indicios
geticulares y de los mimicos. El nifio comienza entonces a reaccionar ante las personas,
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de modo cada vez mas especifico, porque éstas actlian de otra manera que las cosss, y |o
hacen seglin esquemas que pueden relacionarse con los de la accidn propia. Se establece,
incluso, antes 0 después, una especie de causdidad relativa a las personas, en tanto estas
proporcionan placer, confortacion, tranquilidad, seguridad, etc.

Pero es esencia comprender que @ conjunto de esos progresos afectivos es solidario
de la edructuracion genera de las conductas. "Mis datos -concluye ESCALONA-
sugieren la pogbilidad de extender a todos los aspectos adaptativos del funcionamiento
mental lo que PIAGET propone para la cognition: la emergencia de funciones tales como
la comunicacion, la modulacion de los efectos, @ control de las excitaciones, la
poshilidad de diferir las reacciones (delay), ciertos aspectos de las relaciones entre
objetos como identificacion, son, en todos esos casos, € resultado de las secuencias del
desarrollo senso-motor, antes que las funciones se liguen a un ego en un sentido mas
restringido?.

* Paabrainglesa, de diversos significados, pero que, en este caso, equivale, fundamentalmente, a"tension”. (N. del T.)

12 ESCALONA, S. K.: Patterns of infantile experience and the developmental process, The psychoanal. Study of the
Child, vol. XVI11 (1963), p. 198.

3. Las relaciones " objetales’ *.-Durante los estadios V y VI (con preparacion desde d
edadio IV) s adste a lo que FREUD llamaba una "deccion dd objeto" afectivo, y que
consderaba como una trandferencia de la libido, a patir dd yo narcissta, sobre la
persona de los padres. Los psicoandidtas hablan ahora de "relaciones objetales’; y desde
gue HARTMANN y RAPAPORT insgtieron sobre la autonomia del yo con respecto a la
libido, conciben la aparicion de esss relaciones "objetdes’ como sefid de la doble
conditucion de un yo diferenciado de otro, y de otro que se convierte en objeto de
afectividad. J. M. BALDWIN habia inggtido ya, hace tiempo, en d papd de la imitacién
en la daboracion dd yo, lo que atestigua la solidaridad y la complementariedad de las
formaciones dd egoy dd dter.

Los problemas condsten, entonces, en comprender las razones por las que esa
décentration de la, afectividad sobre la persona de otro, en tanto que es a la vez didinta 'y
andoga d yo que se descubre en referencia con ela, se produce a ese nive dd
desarrallo; y, sobre todo, en comprender de qué manera se efectlia esa décentration.
Nosotros hemos supuesto que la afectiva era corrdativa de la cognoscitiva, no que una
domine a la otra, Sno que ambas se producen en funcion de un mismo proceso de
conjunto. En efecto, en la medida en que € nifio dga de relacionarlo todo con sus estados
y Su propia accion, para sudituir un mundo de cuadros fluctuantes sn consgtencia
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espacio-tempord ni causdidad exterior o fisca por un universo de objetos permanentes,
edructurado segin sus grupos de desplazamientos espacio-temporades y segin una
causdlidad objetivada y especidizada, es claro que su afectividad se adherira igudmente
a esns objetos permanentes locdizables y fuentes de causdidad exterior en que se han
convertido las personas. De ahi la conditucion de las "relaciones objetdes’ en estrecha
union con @ esquema de | os objetos permanentes.

Estd hipdtess, muy verosimil pero aln no probada, ha sdo verificada recientemente
por TH. GOUIN-DECARIE . Esta psicologo canadiense ha controlado en 90 sujetos
(como hemos visto en € § Il) & desardllo regular de las etapas de la formacion de
esquema del objeto. Pero, acerca de esos mismos sujetos, ha redizado € andiss de las
reacciones afectivas en funcion de una ecda referente a las "rdaciones objetdes’ (la
evolucion asi observada es neta, aunque menos regular que la de las reacciones
cognoscitivas). Recogidas ya esas dos series de materides, TH. GOUIN ha demostrado
la exigencia de una corrdacion dgnificaiva entre dlos” y que las etapas de la
afectividad corresponden, en lineas generdes, para cada grupo de sujetos, a las de la
construccion del objeto®.

Esas diversas corrdaciones cognoscitivo-afectivas e interacciones  interindividuaes
son de naturaleza que matiza las conclusiones que pueden obtenerse de las reacciones a
hospitalismo. Sabido es que, bgo esa denominacion, los pscoandistas SPITZ,
GOLDFARB, BOWLBY, etc., han estudiado los efectos de la separacion de la madre, ce
la carencia maternal y de la educacion en las indituciones hogpitdarias. Los datos
recogidos demuedtran la exisencia de retrasos ssteméaticos (y, ademés, eectivos) de
desarrallo e incluso de detenciones y regresiones en caso de separacion duradera. Rero,
aun agui, ha de tenerse en cuenta @ conjunto de los factores no es necesriamente
edemento materna,, como afectivamente especidizado (en @ sentido freudiano), € que
desempeia d papd principd, sno la fdta de interacciones estimuladoras, porque éstas
pueden estar unidas a la madre, no sdlo como madre, sSino porque s¢ ha creado un modo
de intercambio particular entre esa persona, con su caracter, y € nifio con € suyo.

*Objetal: Tendencia o conducta hacia un objeto por oposicion alas dirigidas ala personalidad. (N. del TJ.)

13 GOUIN-DECARIE, TH.: Intelligence et af/ectivité chez~ le jeune en/ant. Delachaux y Niestlé, 1962.

14 ANTONY, J., ha demostrado igualmente la existencia de lagunas en el esquema del objeto permanente en los
nifios psicéticos que presentan perturbaciones de las relaciones "objetales’. Véase: Six applications de la théorie
génétique de Piaget ala pratique psychodynamique, Revue suisse de Psychoiogie, XV, nim. 4, , 1956.

15 Queda por sefidar que, en la medida en que se verifican tales correlaciones, es decir, donde la afectividad es
solidaria del conjunto de la conducta sin consistir en una causa ni en un efecto de las estructuraciones cognoscitivas, €
factor esencial en las relaciones "objetales’ es la relacion como tal entre € sujeto y € objeto afectivo; es, pues, la
interaccion entre ellos, y no esencialmente e factor "madre” e que actlia como variable independiente, segiin supone
ain e psicoandlisis neofreudiano. Como bien ha demostrado S. ESCALONA, a quien sus finas observaciones de
psicologia individua y diferencia han llevado a una posicion més relativista, una misma "compafierd’ maternal
provoca resultados diferentes segin € comportamiento general del nifio, asi como nifios diferentes desencadenan
reacciones distintas en la misma madre.
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CAPITULO I
LA FUNCION SEMIOTICA O SSMBOLICA

Al término del periodo senso-motor, hacia un afio y medio o dos afios, aparece
una funcion fundamenta para la evolucion de las conductas ulteriores, y que consste en
poder representar adgo (un "dgnificado” cualquieras objeto, acontecimiento, esguema
conceptud, etcétera) por medio de un "sgnificante' diferenciado y que sblo srve para
esa representacion: lenguge, imagen menta, gesto smbdlico, etc. Sguiendo a HEAD y a
los expecididas de la dada s denoming en generd, "smbdlica’ esa funcidn
generadora de la representacion; pero como los linglistas distinguen cuidadosamente los
"simbolos’ y los "sgnos’, es mgor emplear con elos la expreson de "funcion semidtica’
paa desgnar los funcionamientos referentes d conjunto de los Sgnificantes
diferenciados.

I-LA FUNCION SEMIOTICAY LA IMITACION

Los mecanismos senso-motores ignoran la representacion 'y antes del  transcurso
dd segundo afio no se observa una conducta que implique la evocacion de un objeto
ausente. Cuando se condituye, hacia los noveno mes, & esquema dd objeto permanente,
exigte, ciertamente, la busqueda del objeto desaparecido, pero acaba de ser percibido, y
corresponde, pues, a una accion ya en curso, y un conjunto de indicios actuaes permite
encontrarlo.

S no hay aln en esto representacion, existe por 10 menos, e incluso desde €
principio, conditucion y utilizacion de dgnificaciones, ya que toda asmilacion senso-
motora (comprendida la perceptivd) consste en conferir sgnificaciones. Pero s hay ahi
sgnificacion de conjunto, es decir, dudidad entre "sgnificados' (=los propios esquemas
con sus contenidos relativos a las acciones en curso) y "sgnificantes’, éstos son sempre
perceptivos, indiferenciados en sus dgnificados, 1o que excluye hablar, a ese nive, de
funcidn semidtica Un dgnificante indiferenciado no es aln, en efecto, ni un "simbolo" ni
un "sgno' (en d sentido de los sgnos verbdes); es, por definicion, un “indico"
(comprendidas las "sefides’ que intervienen en € condicionamiento, como & sonido de
la campana que anuncia la dimentacion). Un indicio estéa efectivamente indiferenciado de
su dgnificado, en € sentido de que condtituye un aspecto (la blancura para la leche), una
parte (el sector vishle para un objeto semioculto), un antecedente tempora (la puerta que
se abre paralallegada de la madre), un resultado causal (una mancha), etc.
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1. Aparicién de la funcién semidtica-En d curso dd segundo afio (en
continuidad con & estadio VI dd § 1) gparece, por d contrario, un conjunto de conductas
que implica la evocacion representativa de un objeto o de un acontecimiento ausentes y
gue supone, en consecuencia, la congruccion o d empleo de sgnificartes diferenciados,
ya que deben poder referirse a elementos no actudmente perceptibles tanto como a los
que estan presentes. Pueden digstinguirse, cuando menos, cinco de esas conductas, de
gparicion cas smultanea, y que vamaos aenumerar en orden de complgjidad creciente:

1) Hay, ante todo, la imitacion diferida, es decir, la que se inicia en ausencia de
modelo. En una conducta de imitacin senso-motora,  nifio, comienza por imitar
en presencia dd modelo (p. g., un un, movimiento de la mano), después de lo cud puede
continuar en ausencia de ese moddo, sn que dlo implique ninguna representacion en
pensamiento. Por & contrario, en & caso de una nifia de diecis8s meses, que ve a un
amiguito enfadarse, gritar y patalear (espectéculos nuevos para éla)y que, pero sdlo una
0 dos horas después de su marcha, imita la escena riéndose, eta imitacion diferida
condituye un comienzo de representacion, y @ gesto imitador, un inicio de sSgnificante
diferenciado.

2) Hay, seguidamente, d juego smbdlico o juego de ficcion, desconocido en €
nivel senso-motor. La misma nifia ha inventado su primer juego smbdlico, gparentando
dormir, sentada y sonriendo ampliamente, pero cerrando los gjos, con la cabeza inclinada
y d pulgar en la boca, asendo un pico de h sdhana que smula d de su amohada, seglin
lo que habituamente suele hacer cuando se duerme; poco después hace también dormir a
U 030 de peluche, dediza una concha en una cga, diciendo " j miau ! " (acaba de ver un
gato sobre un muro), etc. En todos esos casos la representacion es neta 'y  significante
diferenciado es, de nuevo, un gesto imitador, pero acompafiado de objetos que se han
hecho smbdlicos.

3) El dibujo o imagen grdfica es, en sus comienzos, un intermediario entre €
juego y la imagen mental, aunque no aparece apenas antes de los dos o de los dos afios y
medio.

4) Viene luego, pronto o tarde, la imagen mentd, de la que no se encuentra hudla
dguna en d nivd senso-motor (8§ no fuera asi, d descubrimiento del objeto permanente
<e fadilitaria mucho) y que aparece como unaimitacion interiorizada

5 Por dtimo, d lenguge neciente permite la evocacion verbd de
acontecimientos no actudes. Cuando la mencionada nifia dice "miau’, Sn ver ya d gato,
exide representacion verba, ademas de imitacion. Cuando, agun tiempo después, dice
"Panéné pati" (=grand-papa parti)*, sefidando € camino en cuesta que @ ha seguido a
dgala, la representacion se gpoya exclusvamente (o acompafiandose de una imagen
mentd) en d sgnificante diferenciado condituido por los signos de la lengua en vias de
gprendizgje.
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2. Pape de la imitacion.-Sendo tdes las primeras manifestaciones de la funcidn
semidtica, € problema que se plantea, ante todo, es comprender é mecanismo de su
formacion. Rro la solucion de ese problema se smplifica mucho por € hecho de que las
cuatro primeras de dichas formas de conducta se basan en la imitacion, y que d lenguge
mismo, que, contrariamente a las precedentes conductas, no es inventado por € nifio, se
adquiere en un contexto necesario de imitacion (porque s se gprendiese sOlo por un juego
de condicionamientos, como a menudo se dice, deberia gparecer d segundo mes). La
imitacion, pues, condituye a la vez la prefiguracion senso-motora de la representacion vy,
en consecuencia, € término de paso entre @ nivel senso-moto y @ de las conductas
propiamente representativas.

La imitacion es de inmediato una prefiguracion de la representacion, es decir, que
condtituye, en € curso de periodo senso-motor, una especie de representacion en actos
materides, todavia no en pensamiento..

Al término ded periodo senso-motor, € nifio ha adquirido una capacidad suficiente, en
dominio de la imitacion asi generdizada, para que e haga posble la imitacion diferida
relmente, la representacion en acto se libera entonces de las exigencias senso-motoras de
copia perceptiva directa para dcanzar un nivel intermedio en € que @ acto, desprendido
as de su contexto, se hace sgnificante diferenciado y, consecuentemente, en parte ya
representacion en pensamiento. Con d juego smbdlico y d dibujo, ese paso de la
representacion en acto a la representacion-pensamiento e ve reforzado d  "sSmular
dormir* de gemplo recién citado no es tampoco, alin, Sno un acto dedigado de su
contexto, pero es también un simbolo generdizablee Con la imagen mentd,
seguidamente, la imitacion no es ya solo diferida, sSno interiorizada, y la representacion
gue hace posible, disociada asi de todo acto exterior en favor de esos esbozos o bosquejos
internos de acciones que la soportaran en lo sucesivo, esta entonces presta para
convertirse en pensamiento. La adquiscion de lenguge, hecha accesble en esos
contextos de imitacion, cubre findmente € conjunto del proceso, asegurando un contacto
con los demés, mucho més potente que la smple imitacion y que permite a la
representaci on naciente aumentar sus poderes apoyandose en la comunicacion.

3. En suma, la funcion semidtica engendra asi dos clases de ingrumentos los simbolos,
gue son "motivados’, es decir, que presentan, aunque sgnificantes diferenciados, aguna
semganza con sus sgnificados, y los Sgnos, que son arbitrarios 0 convenciondes. Los
simbolos, como motivados, pueden ser condruidos por € individuo solo, y los primeros
simbolos dd juego del nifio son buenos gemplos de esas creaciones individuaes, que no
excduyen, naurdmente, los simbolismos colectivos ulteriores la imitacion diferida,
juego smbdlico y la imagen gréfica o menta dependen entonces directamente de la
imitacién, no como transmisén de moddos exteriores dados (ya que hay una imitacion
de s mismo igud que de otros, como demuestra € gemplo citado dd juego de smular €
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suefio), sino como paso de la pre-representacion en acto a la representacion interior o
pensamiento. El sgno, por € contrario, como convenciond, ha de ser necesariamente
colectivo: @ nifio lo recibe por d canad de la imitacion, pero éda vez como adquisicion
de moddlos exteriores; é solamente lo acomoda en seguida a su manera y lo utiliza @mo
veremosen d capitulo 111, § VI.

Dgamos este gemplo segun aparece en el origind francés por razones fonéticas. Podria
fécilmente hdlarse una equivaencia cagtellana. (N. dd T.)

! LLa imitacién comienza (desde los estadios Il y 111 del capitulo |, § 1) por una especie de contagio o de
ecopraxia debida a hecho de que cuando otra persona redliza ante el nifio gestos que é mismo sabe efectuar (cuando
aquélla acaba de hacerlo y luego después de un intervalo), hay asimilacion de esos espectéculos en los esquemas
propios y liberacion de éstos. Seguidamente, el sujeto se dedica a reproducir esos modelos por interés hacia esa propia
reproduccion y no por asimilacion automética, lo que sefidla € comienzo de la funcion en cierto modo pre-
representativa desempefiada por la imitacion; luego, el nifio llega pronto a copiar gestos nuevos para €él, pero en la
medida en que son gjecutables en regiones visibles del propio cuerpo. Se inicia una nueva etapa esencia cuando se trata
de modelos relativos al rostro (abrir y cerrar la boca o los 0jos, etcétera): la dificultad estriba entonces en que €l rostro
propio sdlo es conocido téctiimente y €l gjeno visualmente, aparte de algunas raras exploraciones téctiles de ese rostro
ajeno, muy interesante de sefidar a ese nivel en que e nifio construye correspondencias entre las claves visuales y
tactilocinestésicas, para poder generalizar la imitacion en las partes no visibles de su cuerpo. Mientras taes
correspondencias no se han elaborado, la imitacion de los movimientos del rostro esimposible o accidental: el bostezo,
p. €., tan contagioso més tarde, no es imitado antes de alrededor de un afio, s se ha presentado silenciosamente. Una
vez construida las correspondencias, merced a una serie de indicios (sonoros, etc.), la imitacion se generaliza, y se ve
entonces el importante papel que desempefia en ese nivel atitulo de instrumento de conocimiento del cuerpo propio en
analogia con € geno. No es, pues, exagerado considerarla como una especie de representacion en acto; y, desde ese
punto de vista, puede seguirse a BALDWIN, cuando ve en ella un instrumento esencial de la construccion
complementariadel otroy del yo.

II-EL JUEGO SIMBOLICO

El juego smbdlico sefida, indudeblemente, d apogeo dd  juego infantil.
Corresponde, mas aln que las otras dos o tres formas de juego que vamos también a
examinar, a la funcion esencid que d juego llene en la vida dd nifio. Obligado a
adaptarse incesantemente a un mundo socia de mayores, cuyos intereses y reglas siguen
séndole exteriores, y a un mundo fisco que todavia comprende md, @ nifio no llega
como nosotros a satisfacer las necesidades afectivas e incluso intelectudes de su yo en
esas adaptaciones, que para los adultos son més 0 menos completas, pero que para é
sguen dendo tanto mas inacabadas cuanto més pequefio es. Resulta, por tanto,
indispensable a su equilibrio afectivo e intdectud que pueda disponer de un sector de
actividad cuya motivacion no sea la adgptacion a lo red, sno, por € contrario, la
aamilacion de lo red d yo, Sin coacciones ni sanciones. ta es € juego, que transforma lo
red, por asmilacibn mas o0 menos pura, a las necesdades de yo, mientras que la
imitacion (cuando condituye un fin en &) es acomodacion mas o0 menos pura a los
modelos exteriores, y laintdigenciaes equilibrio entre laasmilacion y la acomodeciory.
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Ademés, d insrumento esencia de adaptacion es d lenguge, que no es inventado
por € nifio, Sno que le es trangmitido en formas ya hechas, obligadas y de naurdeza
colectiva, es decir, impropias para expresar las necesidades o las experiencias vividas por
e yo. Es pues, indispensable para € nifio que pueda disponer iguamente de un medio
propio de expresidn, o sea, de un sstema de significantes congtruidos por € 'y adaptables
a sus deseos: tal es d sstema de los simbolos propios dd juego smbdlico, tomados de la
imitacion a titulo de ingrumentos;, pero de una imitacion no perseguida por ela misma,
sno dmplemente utilizada como medio evocador d savicio de la aamilacion ludica ta
es d juego smbdlico, que no es sHlo aamilacién de lo red a yo, como d juego en
generd, sno asmilacion asegurada (lo que la refuerza) por un lenguge simbdlico
congtruido por @ yo y modificable ala medida de |as necesidades’.

La funcién de aamilacion d yo que cumple € juego smbdlico se manifiesta bgo
las formas particulares més diversas, en la mayor parte de los casos afectivas, sobre todo,
pero a veces d servicio de intereses cognoscitivos. Una nifiita que habia hecho diversas
preguntas acerca del mecanismo de las campanas, observado en un vigo campanario de
ddea, en las vacaciones, &2 puso en pie e inmévil d lado de la mesa de su padre,
haciendo un ruido ensordecedor: "Me estas estorbando; ya ves que trabgo" - "No me
hables -repuso la pequefia-, 0y unaiglesa’. Deigua modo, vivamente impresionada
por un pato desplumado que vio en la mesa de la cocina fue halada por la noche tendida
en un cangpé, d punto de que se la creyd enferma, y se la acosd a preguntas, que d
principio quedaron sn respuesta; luego, con voz gpagada, dijo: " j Yo soy € pato
muerto!" Se ve en esos gemplos que € smbolismo [Udico puede
llegar a cumplir la funcién de lo que seria para un adulto d lenguge interior; pero, en
lugar de repensar smplemente en un acontecimiento interesante o impresonante, € nifio
tiene necesdad de un smbolismo mas directo, que le permita volver a vivir ee
acontecimiento, en vez de contentarse con una evocacion mental®.

De esas mltiples funciones dd juego smbdlico se han derivado diferentes teorias que
pretenden ser explicativas del juego en generd y hoy ya abandonadas (Sn hablar de la
hipétess de la recapitulacion hereditaria de STANLEY-HALL, que anuncidba, en d
ambito dd juego, las concepciones mas aventuradas de JUNG en lo concerniente a los
simbolos inconscientes). La principa de esas antiguas teorias es la de Karl GROOS, que
tuvo € mérito de ser d primero en descubrir que € juego de los nifios (y de los animales)
presenta una sgnificacion funcional esencid y no es un smple desahogo. Pero € veia en
e juego un pre-gercicio de las actividades futuras dd individuo, lo cud es verdad e
incluso evidente d§ nos limitamos a decir que € juego, como toda funcidén generd, es Util
para € desarrollo, pero que pierde toda significacion s se entra en @ detdle d nifio que
juega a ser una iglesia, ¢se prepara a ser didcono? Y e que juega a ser un pato muerto,
e gpresta a ser ornitélogo? Mucho més profunda es la teoria de J. J. BUYTENDIIK,
que liga € juego a las leyes de la "dindmica, infantil”, solo que esa dinamica no es ludica
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en s misma, y para darse cuenta de lo que € juego presenta de especifico parece
necesario, como proponemos antes, apelar a un polo de asmilacion d yo, diginto de
polo acomodador de imitacion y de eguilibrio entre dlos (intdigencia)®; en @ juego
smbdlico, esa admilacion sgemdica s traduce en una utilizacion paticular de la
funcion semidtica, consstente en construir simbolos a voluntad para expresar todo b que,
en la experiencia vivida, no podia ser formulado y asmilado solo por los medios dd
lenguge.

Pero ese simbolismo centrado en € yo® no consse sdlo en formular y en
dimentar |os diversos intereses conscientes del sujeto. El juego smbdlico serefiere
frecuentemente también a conflictos inconscientes. intereses sexuades, defensa contra la
angudtia, fobias, agresvidad o identificacion con agresores, repliegues por temor d
riesgo o da competicion, etc. El smbolismo del juego se une en esos casos d dd suefio,
hasta €& punto de que los méodos especificos de pscoandids infantil  utilizan
frecuentemente materides de juego (Meanie KLEIN, Anna FREUD, etc). Sdlo d
freudismo ha interpretado, hace tiempo, € smbolismo dd suefio (Sn hablar de las
exageraciones, acaso inevitables, que entrafia la interpretacion de los simbolos cuando no
s digpone de medios suficientes de control) como una especie de disfraz debido a
mecanismos de retroceso y de censura. Los limites, tan vagos, entre la conciencia y lo
inconsciente, que dan testimonio del juego smbdlico de nifio, hacen pensar més bien que
el smbolismo dd suefio es andogo d dd juego, porque € durmiente pierde, a la vez, la
utilizacion razonada dd lenguge, € sentido de lo red y los ingrumertos deductivos o
l6gicos de su intdigencia; se hdla entonces, sn querer, en la Stuacion de asmilacion
sambdlica que d nifio busca por ela misma. C. G. JUNG habia vido, acertadamente, que
e smbolismo onirico consiste en una especie de lenguge primitivo, 1o que corresponde
a lo que acabamos de ver de juego smbdlico; y ha tenido € méito de edudiar y
demodgtrar la gran generdidad de cietos simbolos. Pero, sn prueba dguna (la
indiferencia respecto a control es ain mas notable en la escuda "jungiand' que en las
“freudianas"), ha llegado de la generdidad a la innateidad y a la teoria de los arquetipos
hereditarios. Pero se encontrada, sin duda, una generdidad tan grande en las leyes de
smbolismo ludico dd nifio. Y como d , nifio es anterior d hombre, incluso prehistérico
(lo recordamos en la Introduccidn), acaso en d estudio ontogenético de los mecanismos
formadores de la funcion semidtica se encuentra la solucion del problema.

2PIAGET, J.: Laformation du symbole chez I'enfant, Delachaux & Niestlé, 1945.

3 Hay tres categorias principales de juego y una cuarta que forma la transicion entre el juego simbdlico y las actividades
no Iudicas o adaptaciones "serias’. La forma primitiva del juego, la Unica representada a nivel senso-motor, pero que
se conserva en parte después, es € "juego de gercicio”, que no entrafia ningin simbolismo ni técnica alguna
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especificamente lUdica, pero que consiste en repetir por placer actividades adquiridas con un fin de adaptacion: por
gemplo, € nifio que ha descubierto por azar la posibilidad de balancear un objeto suspendido, reproduce en seguida €l
resultado para adaptarse a é y para comprenderlo, lo que no es un juego, ya que, hecho esto, utiliza esa conducta por
simple "placer funcional" (K. BUH1.ER) * o por placer de ser causay de afirmar un saber nuevamente adquirido (Io
que hace todavia € adulto con un nuevo automovil 0 un nuevo aparato de television). Después viene € juego
simbdlico, cuyos caracteres ya hemos visto, y que encuentra su apogeo entre los 2-3 y los 5-6 afios. En tercer lugar,
aparecen los juegos de reglas (canicas, rayuela, etcétera), que se transmiten socialmente de nifio en nifio y aumentan en
importancia, por tanto, con € progreso de lavida

socia del nifio. Finalmente, a partir del juego simbdlico se desarrollan juegos de construccion, impregnados ain, a
principio, de simbolismo lidico, pero que tienden seguidamente a constituir verdaderas adaptaciones (construcciones
mecanicas, etcétera) o soluciones de problemas'y creaciones inteligentes.

*Ver el estudio del.juego en BUHLER, K.: Crisis delapsicologia; Madrid, Morata, 1966. (N. del T.)

4 Son, sobre todo, los conflictos afectivos los que reaparecen en & juego simbdlico. Puede estarse seguro, por gemplo,
de que si se produce una escena trivial en € desayuno, una o dos horas después €l drama sera reproducido en un juego
de mufiecas y, sobre todo, llevado a un final méas afortunado, bien porque €l nifio aplique a su mufieca una pedagogia
més inteligente que la de sus padres, bien porque integre en el juego lo que su amor propio le impedia aceptar en la
mesa (como terminar el plato de un guisado que le parezca detestable, sobre todo s es la mufieca quien se lo toma
simbdlicamente). Puede estarse seguro, también, de que si € nifio tiene miedo de un perrazo, las cosas se arreglarén en
un juego simbdlico, en & que los perros dgjaran de ser malos o los nifios se haran valientes. De un modo general, e
juego simbdlico puede servir asi para la liquidacion de conflictos; pero también para la compensacion de necesidades
no satisfechas, inversion de los papeles (obedienciay autoridad), liberacién y extension del yo, etc.

5 En una obra reciente, muy penetrante y viva acerca de los jeux de L'esprit, Paris, "Du Scarabée", 1963, J. O.
GRANDIOUAN encuentra insuficiente la interpretacion del juego por la primacia de la asimilacién; pero insiste en los
juegos de reglas, mientras que e juego especifico de la primera infancia nos parece constituido por e juego simbdlico,
que esta ligado por todos los intermediarios al pensamiento no ludico y que solo difiere asi de é por € grado de
asimilacion delored a yo.

& No "egocéntrico”, como antes dijo uno de nosotros, porque los psicélogos ignoran alin, con frecuencia, la
norma de las ciencias exactas de no discutir un término sino en funcién de las definiciones propuestas por oposicién a
las significaciones y asociaciones corrientes.

IIl.- EL DIBUJO

El dibujo es una forma de la funcion semidtica que se inscribe a mitad de camino
entre d juego smbdlico, dd cud presenta d mismo placer funciond y d mismo
autotelismo, y la imagen mentd con la que comparte d efuerzo de imitacion de lo red.
LUQUET conddera € dibujo como un juego; pero resulta que, incluso en sus formas
incides, no asmila cudquier cosa, no importa cud, SN0 que permanece, como la
imagen menta, mas proxima a la acomodacion imitadora En redidad, condituye tanto
una preparacion como un resultado de édta; y entre la imagen gréfica y la imagen interior
(el "modeo interior" de LUQUET) existen innumerables interacciones, ya que las dos se
derivan directamente de laimitacior.
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En sus cdebres estudios sobre @ dibujo infantil, LUQUET® ha propuesto estadios
e interpretaciones alin vdidas hoy dia. Antes de €, los autores sostenian dos opiniones
contrarias. unos admitian que los primeros dibujos de nifios son esencidmente redidas,
ya que s atenian a modelos efectivos, sn dibujos de imaginacion hasta més tarde; otros
inggtian, por € contrario, en la idedizacion tesimoniada por los dibujos primitivos.
LUQUET parece haber zanjado definitivamente € debate, demostrando que € dibujo del
nifio, hasta los ocho o los nueve afios, es esencidmente redista de intencion, pero que €
ujeto comienza por dibujar 1o que sabe de un personge o de un objeto mucho antes de
expresar gréficamente lo que ve en d: obsarvacion fundamenta cuyo tota acance
encontraremos a propésto de la imagen menta, que también es conceptudizacion antes
de llegar a buenas copias perceptivas.

El redismo dd dibujo pasa, pues, por diferentes fases LUQUET llama "redismo
fortuito" la de los garabatos, con sgnificacion que se descubre luego. Viene después d
"redlismo frustrado" o fase de incgpacidad sintética, en que los dementos de la copia
estdn yuxtapuestos, en lugar de coordinados en un todo: un sombrero muy por encima de
la cabeza o los botones d lado dd cuerpo. EI monigote, que es uno de los modelos mas
dominante en d principio, pasa por un edadio de gran interés. € de los "monigotes
renacugos', en que sOlo s figura una cabeza proviga de apéndices filiformes, que son
las piernas, o de brazos y de piernas, pero sin tronco.

Viene luego € periodo esencid dd "redismo intdectud”, en que € dibujo ha
Uperado las dificultades primitivas, pero proporciona esencidmente los atributos
conceptuales sin preocupaciones de perspectiva visud. Asl, un rostro viso de perfil
tendra un segundo ojo, porque un hombre tiene dos 0jos, 0 un jinete tendra una pierna
viga d través ded cabdlo ademés de la pierna visble, se verdn también pataas en d
suelo de un campo donde estan alin enterradas, 0 en & estmago de un sefior, etc’.

Por € contrario, hacia los ocho o los nueve afios, a ese "redismo intelectud” sucede
un "redismo visua" que muestra dos novedades. Por una parte, d dibujo no representa
gno lo que es visble desde un punto de visa perspectivo paticular:: un pefil no
proporciona Sno 1o que se da de perfil; las partes ocultas de los objetos no se figuran
detrés de las pantalas (asi, s0lo se vera la copa de un abol detrés de una casa, y no €
abol entero) y los objetos deél fondo se disminuyen gradudmente (fugitivos) con relacion
a primer plano. Por otra parte, € dibujo tiene en cuenta la disposicion de los objetos
Segun un plan de conjunto (ges'y coordenadas) y sus proporciones métricas.

El interés de esos estadios de LUQUET es doble. Congtituyen, en primer término,
una notable introduccion d estudio de la imagen mentd, la que, como vamos a ver (8
V), obedece también a leyes més proximas de la conceptudizacion que a las de la
percepcion. Pero, sobre todo, atestiguan una notable convergencia con la evolucion de la
geometria espontanea del nifio, tal como hemos tratado de estudiar después'.

Las primeras intuiciones espacides dd nifio son, efectivamente, topoldgicas,
antes de ser proyectivas o de conformarse a la métrica euclidiana. Existe, p. §., un nivel
en que los cuadrados rectangulares, circulos, dipses, €c., son uniformemente
representados. por una misma curva cerrada, Sin rectas ni angulos (e dibujo del cuadrado
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no es aproximadamente correcto hasta después de los cuatro afios), mientras que las
cruces, los arcos de circunferencia, etc., son representados como, figuras abiertas. Hacia
los tres afios, entre los garabatos y € "redismo frustrado”, hemos obtenido, en nifios
incgpaces de copiar un cuadrado, dibujos muy exactos de figuras cerradas que tenian un
pequeio circulo en d interior de sus limites, d exterior e induso en d limite (esté "entre
afuerd’, decia entonces un sujeto).

Pao s d "redigno intdectud" dd dibujo infantil ignora la perspectiva y las
relaciones méricas, tiene en cuenta las relaciones topologicas @ gproximaciones,
separaciones,  envolvimientos, cerramientos, etc. De una pate, esas intuiciones
topoldgicas proceden, desde los sete a los ocho afios, de las intuiciones proyectivas, a
mismo tiempo que se eabora una mérica euclidiana; es decir, que aparecen los dos
caacteres esencides del "redismo visud" de dibujo. Por otra, desde esta edad se
condituyen. la recta proyectiva o puntud (unida a la direccion de la visa), asi como la
perspectiva dementd: € nifio se hace capaz de anticipar por d dibujo la forma de un
objeto que se le presenta, pero que ha de ser dibujado td como seria viso por un
observador Stuado a la derecha o enfrente del nifio. Desde los nueve o los diez afios, d
sujeto escoge correctamente, entre varios, @ dibujo correcto que representa tres montafias
0 tres edificios contemplados desde ta o cud punto de vita De otra pate, vy
sincronicamente, se condituyen la recta vectorid (conservacion de una direccion), €
grupo representativo de los desplazamientos, la medida neta de una sintess de la
participacion y de orden de los desplazamientos (véaese cep. 1V, $ 1), las smilitudes y
proporciones y la concluson de la medida en dos o tres dimensiones en funcion de un
sstema de referencias 0 coordenadas naturales. desde los nueve a los diez afios (pero,
cosa interesante, apenas con anterioridad), por término medio, los nifios son capaces de
trazar por anticipado @ nivel horizonta que dcanzard € agua en un bocd d que se dan
diversas inclinaciones, o la linea verticad del médtil de un barco Stuado sobre ta agua (se
dibujan los bocdes y @ nifio indica las horizontdes y verticades recurriendo a referencias
exteriores alafigura, lo que no sabia precisamente hacer antes)™*.

" En verdad, la primera forma del dibujo no parece imitativa y participa ain de un puro juego, pero de
gercicio: es € garabato al que se dedica €l nifio de 2 a 2 afios y medio, cuando se le da un Ipiz. Pero, muy pronto, €
sujeto cree reconocer formas en lo que garabatea sin finalidad, de tal modo que trata, en seguida, de reproducir de
memoria un modelo, por poco parecida que sea su expresion gréfica desde e punto de vista objetivo: desde esa
intencion, € dibujo es, pues, imitacion e imagen.

8 LUQUET, G.: Le dessin enfantin, Alcan, 1927.

9 A esa "transparencia’ se afiaden mezclas de puntos de vista o pseudo-rebgjamientos: LUQUET citael emplo deun
dibujo de carro en que € caballo esta visto de perfil, € interior del carro visto desde arriba y las ruedas situadas en
plano horizontal. Hay que mencionar, ademas, e procedimiento interesante de figuracion de los relatcs. Mientras que
nuestra imaginacion adulta, a menos la moderna, figura una serie de acontecimientos simultaneos por dibujo sin
introducir acciones cronol 6gicamente sucesivas, € nifio, como algunos pintores primitivos, utilizara un solo dibujo para
un desarollo cronolégico: veremos, p. §., una montafia con cinco o seis hombres que serdn un solo personaje en cinco
0 Seis posiciones sucesivas.
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1© PIAGET, J, y B. INHELDER: La représentation de 1'espace chez 1'enfant, Presses Universitaires de
France, 1947.

IV.-LASIMAGENESMENTALES**

La pscologia asociacionista consderaba la imagen como un prolongamiento de la
percepcion, y como un demento de pensamiento, porque éste no consigtia Sno en
asociar sensaciones e imagenes. Ya vimos (cap. |, 8 1) que, en redidad, las "asociaciones'
son sempre aamilaciones. En cuanto a las imagenes mentaes, existen, por 1o menos, dos
buenas razones para dudar de su filiacion directa a partir de la percepcion. Desde € punto
de viga neuroldgico, la evocacion interior de un movimiento dessta las mismas ondas
gléctricas, corticdes (EEG) o musculaes (EMG) que la gecucion materid de
movimiento, lo que equivdle a decir que su evocacion supone un eshozo de ese
movimiento. Desde € punto de vida genético, 9 la imagen prolongara, Sn més, la
percepcidn, deberia intervenir desde € nacimiento, sendo asi que no se observa ninguna
manifestacion de elo durante € periodo senso-motor, y parece iniciarse Unicamente con
la gparicion de lafuncion semidtica 2.

1. Los problemas de la imagen-Parece, asi, que las imagenes mentades sean de
goaricion relativamente tardia y que resultan de una imitacion interiorizada. Y ya que su
andogia con la percepcion no testimonia una filiacion directa, esa imitacion trata de
proporcionar una copia activa de los cuadros perceptivos con eventuaes esbozos de
referencias sensorides.

En cuanto d problema de las relaciones entre la imagen y € pensamiento, tanto
BINET como los psicologos demanes de la escuda de Wurzbourg (de MARBE y
KULPE a BUHLER), han modrado la exigencia de lo que elos denominaban un
pensamiento SN imagen: puede imaginarse un objeto; pero € juico que afirma o que
niega su exigencia no es imaginado en s mismo, lo cud equivde a decir que juicios y
operaciones son genos a la imagen; pero €lo no excluye que ésta desempefie un papd a
titulo de demento dd pensamiento, sno de auxilir smbdlico complementario de
lengugie. En efecto, éte s0lo e refiere a conceptos u objetos conceptualizados a titulo de
clases dngulares ("mi padre’, etcetera); y subsgte, tanto en @ adulto como en € nifio, la
necesdad de un ssema de dgnificantes reativos, no ya a los conceptos, sino a los
objetos como taes y a toda la experiencia perceptiva pasada de sujeto: a la imagen le
corresponde ese papel, y su caracter de simbolo (por oposicion a "signo") le permite
adquirir una semejanza mas 0 menos adecuada y esquematizada a la par con los objetos
smbolizedos.

El problema que suscita la imagen en psicologia del nifio consgte entonces en
seguir, en € curso dd desarollo, las relaciones entre € smbolismo imaginado y los
Mecani SMOS preoperatorios u operatorios del pensamiento .

25



SISTEMA DE INFORMACION ACADEMICA

11 Se ve asi que la evolucion del dibujo es solidaria de toda la estructuracion del espacio, segin los diferentes estadios
de ese desarrollo. No hay, pues, por qué sorprenderse de que €l dibujo del nifio haya podido servir de test de desarrollo
intelectual: F. GOODENOUGH, PRUDHOMMEAUX y A. REY han suministrado estudios Utiles atal respecto, con
escalas tipificadas referentes, en particular, a los estadios del "monigote”. Incluso se ha utilizado el dibujo a titulo de

indicacion afectiva, especiamente € psicoanalista MORGENSTERN en e caso de los nifios afectados de mudez
selectiva

2 PIAGET, J., y B. INHELDER: L 'image mentale chez VVer/ant, Presses Universitaires de France, 1966.

13 Es cierto que los psicoanalistas admiten una capacidad muy precoz de alucinar |a realizacion de los deseos;
pero seria necesario aportar la prueba. Recientemente se ha podido esperar la posibilidad de ese control, ya que N.
KLEITMAN y E. ASERINSKY lograron captar electro-retinogramas durante € suefio, que parecen corresponder a
imagenes visuales de suefio (movimientos répidos oculares, distintos de los movimientos lentos habituales). W.
DEMENT consigui6 aplicar esa técnica a los recién nacidos, pero ha encontrado en ellos una abundancia de esos
movimientos rapidos mucho mayor que después; y se han comprobado igualmente en el Opossum (especie de fésil
viviente) més numerosos que en € gato o que en e hombre, lo que parece indicar que esos movimientos rapidos
presentan otras funciones (limpieza o desintoxicacion) antes de llegar a coordinaciones que permitan la evocacion
visual. DEMENT, pues, concluye que sus investigaciones con E. A. WOLPERT no confirman la interpretacion
psicoanaiticadel suefio.
14 Esté problema es bastante paralelo a de |as relaciones entre la percepcion y la inteligencia (cap. 11, § 1V), porque la
percepcion, la imitacion y la imagen corresponden a los aspectos figurativos de las funciones cognoscitivas, por
oposicion a los aspectos operativos (acciones 'y operaciones). En los dos casos, las cuestiones consisten, ante todo, en
establecer s e elemento figurativo (la imagen como percepcion) prefigura ciertas estructuras operatorias (nociones,
etc) y en qué sentido: ¢filiacion o analogia de construccion? La cuestion siguiente consiste en determinar s la
evolucion de los elementos figurativos (imagenes como percepciones) sigue una marcha independiente, por simple
desarrollo interno, o si supone la aportacion de factores externos, tales como |os factores operatorios.

2. Dos tipos de iméagenes.-El andids que hemos redizado desde hace dgunos afios
sobre € desarrollo de las imagenes mentales entre los cuatro-cinco y los diezdoce afios
parece indicar una diferencia bastante clara entre las imégenes de nivel preoperatorio
(hasta los sete u ocho afios, pero con numerosos residuos més tardios) y las de los
niveles operatorios, que parecen entonces fuertemente influidos por |as operaciones.

Es necesario, ante todo, distinguir dos grandes categorias de imagenes mentaes:
las imagenes reproductoras, que se limitan a evocar espectaculos ya conocidos y
percibidos anteriormente, y las imégenes anticipadoras, que imaginan movimientos o
transformaciones, asi como sus resultados, pero sSin haber asgtido anteriormente a su
redizacion (como es poshble imaginar las transformaciones de una figura geomérica sin
haberlas materidizado ain en un dibujo). En principio, las imégenes reproductivas
pueden, por s mismas, referirse a configuraciones estédicas, a movimientos (cambios de
posicion) y a transformaciones (cambio de forma), porque esas tres clases de redidades
s ofrecen condantemente en la experiencia perceptiva dd sujeto. S la imagen
procediese sdlo de la percepcion, deberia encontrarse en cuadquier edad, segin las
frecuencias correspondientes a las de los modelos corrientes a esas tres subcategorias :
edaticas, cinéticas y de transformacion.
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Pero una de las primeras ensefianzas de los hechos recogidos es que, d nivel
preoperatorio, las iméagenes mentdes dd nifio son cas exclusvamente estéticas, con
dificultad dgemdtica para reproducir movimientos o transformaciones, asi como sus
resultados en &, sdlo ad nivel de las operaciones concretas (después de los sieteocho
anos), los nifios condguen esas reproducciones de movimientos anticipadoras de
categorias correspondientes. Eso parece probar: 1) que la reproduccion imaginada de
movimientos o de tranformaciones, incluso conocidos, supone también una
reanticipacion; 2) que toda imagen (reproductora o anticipadora) de movimientos o de
transformaciones se gpoya sobre las operaciones que permiten comprender esos procesos,
alavez queimaginarlos.

3. Las imagenes-copias.-Para introducir dguna claridad en esta complga Stuacion,
comencemos por @ examen de lo que pueden denominarse imagenes-copias, en las que
modelo queda ante los ojos del sujeto o acaba de ser percibido, sin que haya evocacion
diferida a dias 0 a semanas de distancia, como en las pruebas relativas a tradaciones o
rotaciones de moddos (corrientes en la experiencia dd nifio, pero no presentadas de
nuevo en & momento de preguntar)™.

Una experiencia hecha con B. MATALON consistié, por gemplo, en colocar un tdlo
horizonta de 20 cm sobre una hoja de paped y pedir tres veces d nifio que lo dibuje en su
prolongacion inmediata, a la derecha 1) después de haber imaginado que la hoja ha dado
una vuelta de 180° para colocarse en esa posicion; 2) después de haber imaginado que se
la empuja smplemente (tradacion) en esa misma podcion, y 3) a titulo de smple copia
grefica, dn duson a ningln movimiento, y dempre en la misma posicion. (Se varia,
naturalmente, el orden: 1, 2, 3; 3, 2, 1, etc.).

Se comprueba, ante todo, un hecho que se revela como muy generd: la
copia gréfica 3) es, a los cinco afios, mas corta que € modelo, drededor de - 13,5%
(=17,3 centimetros por término medio), y esa devaduacion sseméica disminuye luego
con la edad (-10,5% a los Siete afios, etc.), para desaparecer en € adulto. Ese fendbmeno se
encuentra también cuando se pide a dos muchachitos un smple trazado digital sobre la
mesa (3n dibujo); pero desgparece cuando e le pide d nifio que muestre la longitud en €
are como espacio entre los dos indices dzados. Ta desvaorizacion halada en todas las
otras experiencias S0lo tiene, d parecer, una explicacion: habituados a juzgar las
longitudes de manera ordind y no métrica, es decir, por € orden de los puntos de legada
y no por d intervao entre las extremidades (savo en @ caso de los dos indices dzados),
los muchachos procuran no sobrepasar |a frontera terminal del modelo; poco importa que
sea mas corta la copia (porque ela forma parte alin, en ese caso, de ka longitud modelo);
lo esencid es que no sea demadiado larga.

En los casos de las cuestiones 1) y 2), los dibujos obtenidos son méas reducidos aln
(-205% a los cinco afios, en la rotacion, )y - 19% en la tredacion): las imitaciones
gréficas de la longitud modelo son, pues, todavia inhibidas, aunque € moddo contindia a
la vista dd nifio y la copia se haga en d mismo lugar que en 3). Se ve ad, de plano, la
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complgidad de un solo trazo de 14piz, cuya intencion de imitar la longitud moddo exige
todo un proyecto de gecucion, y un proyecto cuyas leyes etdn més cerca de la
conceptuaizacién que la smple percepcion'.

15 |_a imagen-copia consiste asi en una simple imitacion materia (grafica o gestual) por oposicion alaimagen
mental, que es unaimitacién interiorizada.

16 Para pasar a las copias gestuales, refiriéndose esta vez a los modelos cinéticos (porque la imagen-copia
cinética es, naturalmente, més facil que la evocacién diferida de un movimiento por imégenes propiamente mentales),
hemos pedido, con A. ETIENNE, a nifios de 3 a 6 afios, que reprodujeran diferentes modelos muy sencillos. Se han
puesto en accidn dos bolas de manera que describieran movimientos de lanzamiento o de retraccion (Cfr. las figuras de
MICHOTTE, aludidas en €l cap. 11, § 1), de vaivén simétricos; de cruzamiento, etc.; y se les ha pedido a los sujetos
que reproduzcan esos movimientos, con las mismas bolas, mientras se realizan lentamente o en consecucion inmediata.
Pues bien: por una parte, se observan numerosos errores en la copia, debidos a predominio de las "buenas formas'
motoras (movimientos simétricos) sobre otras formas cualesquiera. Por otra parte, y sobre todo, se comprueba, hastalos
5 afios, una desviacion (muy notable a los 3 afios y que luego disminuye) entre las reproducciones simultaneas y las
reproducciones en consecucion inmediata. Y sdlo a los 6 afios el valor de estas Ultimas coincide con € de las primeras:
ahi hay un primer indicio, muy significativo, de la dificultad de las imégenes cinéticas.

4. Imégenes cinéticas y de transformaciéon.-Pasemos a las imégenes
propiamente mentales. Recordemos, ante todo, la gran dificultad experimenta de
acanzarlas, ya que son interiores. Solo se dispone, por tanto, de medios indirectos, pero
cuyos gportes ofrecen, sSin embargo, dgunas garantias. dibujo dd nifio, eleccion por éste
entre los dibujos dispuestos de antemano, indicaciones gestudes y complementarias
verbaes (ddicadas, pero posbles con ocason de las tres técnicas precedentes). Dicho
edo, la mas sencilla de las imégenes reproductoras cinéticas nos parece, como a F.
FRANK y a T. BANG, estar condtituida por la de un cuadrado puesto por encima de otro
(de manera que € lado superior de este Ultimo sea adyacente del lado inferior del
primero) y del que setrata de anticipar un ligero desplazamiento. Nos hemos
cerciorado, ante todo, por lo demés, de que d nifio sabe dibujar bien en copia (que es €
caso desde los cinco afios y medio) d modelo exacto: un cuadrado superpuesto
parcidmente a otro y parcidmente a plomo. Y, por extrafio que parezca, € dibujo de
representacion imaginada, no de copia, no se logra, por término medio, Sno a los Sete
ahos 0 mas. Los muchachos se limitan, en efecto, a dibujar d cuadrado en su posicion
inicid o d lado de otro cuadrado. Cuando consguen sefidar un ligero desplazamiento,
disminuyen € cuadrado superior (movil) o dargan € inferior, de modo que € cuadrado
desplazado no rebase lafronteradd otro'’.

Otras reacciones sorprendentes, con relacion a la frecuencia de los moddos
cotidianos que hubieran podido asegurar una representacion exacta, son las imégenes
reproductoras de la rotacion de 90° de una varita (como en € caso de la aguja de un relgj
0 € de un baston adzado que cee d suelo) o de la vueta de un tubo que describa una
rotacion de 180°. En d primero de esos dos casos, la varita es fijada por un clavo en su
base, de td modo que esta animada de un movimiento regular en torno a ese centro fijo
de oscilacion: los nifios no tienen en cuenta ese hecho, aunque e les sefide claramente, y
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dibujan trayectorias en angulo recto (como S la vara se dedizase a lo largo de sus
posiciones inicid y filid o a lo largo de sus smétricas en cuadrado) o cortdhdose segun
angulos cualesquiera, etc. En @ caso dd tubo, éste se coloca en rojo y en azul por sus dos
extremos, Yy, rebasando € borde de una cgja, es objeto de la presion de un dedo sobre la
parte libre, 10 que provoca su vudta y su caida en poscion invertida, unos centimetros
més lgos sobre la mesa; pero los sujetos que prevén bastante bien la permutacion de los
colores (arededor dd 50% a los cinco afios y € 100% a los ocho) tardan mucho en
dibujar dos o tres de las posiciones intermedias del tubo (& 42% dé éxito a los Sete afios
y d 60% a los ocho); y, cosa notable: gpenas logran mgor imitar  movimiento de vueta
por un gesto retardado teniendo en la mano d tubo (e 45% alos Sete afiosy € 70% a los
ocho, segin los resultados recogidos con E. SCHMID-KITSIKIS). Se ve que los
movimientos dd orden més trivial (porque, ¢qué nifio no ha dado € mismo volteretas?)
s0lo dan lugar a imagenes reproductoras cinéticas bastante pobres, antes del nivel de las
operaciones concretas (de Sete a ocho afios) y aun en retraso respecto a inicio de estas
dltimes.

Como gemplo de imagen de transformacion podemos citar una prueba estudiada
de cerca con F. FRANK y que <e refiere a la teng6n de un arco (en dambre muy flexible)
en una recta o, por  contrario, en & encorvamiento de la recta en un arco. Se asiste aqui
de nuevo a una dificultad notable para imaginar las posiciones intermedias. En cuanto a
los resultados de la transformacidn, se observa en |os pequefios (hasta alrededor de
los Sete afios) un notable efecto de frontera: la recta resultante del estiramiento del arco
esta devaluada en - 34% a los cinco afios (habida cuenta de la devaluacion generd de las
copias de rectas 0 de arco) porque importa para € sujeto que no rebase las fronteras
extremas dd arco; y € arco resultante dd encorvamiento de la recta esta sobreestimado
en +29% alos cinco afios, de modo que sus extremos se unan alos de larecta.

Vemos asi que no es exagerado hablar del carécter edtdico de las imégenes
preoperatorias, ya que las imégenes cindlicas y de transformacion sdlo son posbles
después de los siete u ocho afios, y dlo gracias a anticipaciones o reanticipaciones que se
apoyan, sin duda, dlas mismas, en la comprensén operatoria.

Cuando los cuadrados se presentan de modo que uno recubra a otro enteramente (experiencia hecha con F.
FRAMC Yy J. BLISS : se emplean en este caso cuadrados transparentes pero ribeteados uno de rojo y otro de negro), €l
nifio, invitado a anticipar un desplazamiento progresivo, dibuja facilmente el desplazamiento del cuadrado rojo con
relacion a negro; pero no dibuja el lado paralelo del rojo, que se ve por transparencia en medio del negro. Esta reaccion
es tanto més curiosa cuanto que, en sus dibujos espontaneos, €l nifio sefiala frecuentemente "transparencias’, como dice
LUQUET, pero en cierto modo ilegitimas, como la segunda pierna de un jinete, vista a través de un caballo dibujado de
perfil. En e caso particular en que los cuadrados son en realidad transparentes, |a negativa a dibujar un lado rojo que
corte e cuadrado negro se debe, nuevamente,, a un problema de fronteras, pero esta vez relativo a una interseccion: €
nifio tiene la impresion de que cortando en dos €l cuadrado negro, por la introduccién de una linea roja perteneciente a
otro cuadrado, se dtera la imagen del cuadrado negro, cuya superficie debe seguir intacta. Como en € caso de negativa
a pasar la frontera, se trata, pues, de una especie de "pseudoconservacion” propia de la imagen, tanto més curiosa
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cuanto que es respetada a expensas de la conservacion de la superficie (cuadrados superpuestos) o de la conservacion
de un lado (cuadrados que se recubren: lado rojo).

5. Imagenes y operaciones.-Vayamos, pues, d andiss directo de las relaciones
entre la representacion imaginada y la operacion; y nos bastardn dos gemplos porque
todos convergen. La técnica .condste en presentar pruebas habitudes de conservacion
operatoria (véase capitulo IV, § Il); pero, en lugar de preguntar a sujeto acerca de las
trandformaciones que acaba de comprobar materidmente, se le pide que anticipe lo que
va a pasar, imaginando las fasesy |os resultados de |as transformaciones.

En la prueba de la conservacion de los liquidos, en la que se dispone de un vaso A
de partida, de un vaso B més pequefio y de un vaso C més ancho, se pide que prevean asi
€ resultado dd trasvase de A aB y a C antes de efectuarlo y que indiquen los niveles que
dcanzard € agua. Dos resultados interesantes (obtenidos por S. TAPONIER) hay que
sefidar en cuanto a las reacciones de los sujetos preoperatorios (de cinco a Sete afios). La
mayoria de dlos esperan una especie de conservacion generd, que es, reamente, una
"pseudoconsarvacion” : la misma cantidad que beber, pero también los mismos niveles en
A, en By en C; y luego, cuando ven que € agua llega més ariba en B que en A y menos
dta en C, empiezan a negar toda consarvacion de las cantidades. Los sujetos de un
Segundo grupo, menos numerosos que € primero, prevén correctamente, por € contrario,
que € agua llegard mas ariba en B y menos en C que en A; pero, de antemano,
concluyen que la cantidad de liquido no se conservarg y cuand,) se les pide que viertan
otro tanto para beber en A y en B, mantienen exactamente d mismo nivel en los dos
vasos. Se ve, en los sujetos de ese segundo grupo, que S la imagen reproductora de los
niveles es exacta, debido, evidentemente, a una experiencia anterior, ela no basta en
modo alguno para entrafiar la operacion y la conservacion, a fata de una comprenson de
la compensacion; € nifio dice que d agua subird mas en B "porque € vaso es mas
pequefio”; pero no por eso llega a concluir "mas ato X més pequeiio=la misma cantidad”,
y ho conddera la pequefiez de B sno a titulo de indicio empirico que le permita prever
(pero no comprender) ladevacion dd nivel dd agua

Otra experiencia da resultados paraldos. Cuando € nifio de cinco a sais afios
coloca 12 fichas azules frente a otras 12 rojas para comprobar que hay igua nimero,
basta espaciar més las rojas o las azules para que estime que la linea mas larga contiene
més dementos. Podemos, pues, preguntarnos S esa noconservacion es debida a una
dificultad de imaginar los pequefios desplazamientos y la vudta a su dtio de los
elementos desplazados. Hemos construido, entonces, un gparato con ranuras, en forma de
abanico, de modo que cada ficha azul de la fila cerrada superior se corresponda con una
ficha de la fila espaciada inferior por medio de una ranura por € interior de la cud la
ficha de abgo puede circular hasta juntarse con la correspondiente de arriba. Pues bien:
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e dispostivo no modifica en nada las idess dd nifio; aunque imagina perfectamente los
trayectos, no dega de creer, colocandose en un punto de viga transversd més que
longitudind, que las fichas aumentan cuando la fila se daga y disminuyen cuando s
acorta. Después de haber estudiado S. TAPONIER los efectos por desplazamientos
sucesvos, M. ABOUDARAM introdujo un mecanismo que permitia subir o bgar a la
vez las 12 fichas de la hilera movil;y |as reacciones fueron exactamente las mismas.

De esos diversos hechos y de otros muchos puede concluirse que las imégenes
mentdes 9o condituyen un sSsema de simbolos que traducen, mas 0 menos
exactamente, pero en generd con retraso, @ nivel de comprensidn preoperatoria y luego
operatoria de los sujetos. La imagen no basta, pues, en modo aguno, para engendrar las
edructuraciones operatorias. a o sumo, puede servir, cuando es suficientemente
adecuada (cfr. la representacion de los niveles del agua en € segundo grupo de sujetos
antes mencionados), para precisar € conocimiento de los estados que la operacion ha de
enlazar luego por un juego de transformaciones revershles. Pero la imagen en S misma
sgue eddica y discontinua (cfr. € "procedimiento cinemaogréfico’ que BERGSON
aribuia a la propia intdigencia, olvidando, la operacion, mientras que caracteriza
Unicamente la representacion imaginada). Cuando, después de los dete-ocho afios, la
imagen se hace anticipadora y, en consecuencia, meior para servir de soporte a las
operaciones, ese progreso no resulta de una modificacion interna y auténoma de las
imégenes, sno de la intervencion de gportaciones exteriores debidas a la formacion de las
operaciones. Estas s derivan, en €fecto, de la .accién en s, y no dd smbolismo
imaginado, ni tampoco, desde luego, del sistema de sgnos verbaes o dd lenguge, de lo
gue ahora trataremos.

V.-LAMEMORIAY LA ESTRUCTURA
DE LOS RECUERDOS-IMAGENES

Se ha estudiado muy poco la memoria dd nifio y se ha atendido, sobre todo, a las
medidas de su rendimiento (performances). Adl, leyéndole 15 padbras d sujeto y
buscando 1o que le queda ad cabo de un minuto, CLAPARCDE ha comprobado un
aumento progresivo, con la edad, hasta las 8 palabras, por término medio, en € adulto.

Pero € problema principd del desarrollo de la memoria es @ de &1 organizacion
progresiva. Sabido es que hay dos tipos de memoria € de reconocimiento, que solo actlia
en presencia del objeto ya encontrado y que consiste en reconocerlo, y la memoria de
evocacion, que consiste en evocarlo -en su ausencia, por medio de un recuerdo-imagen.
La memoria de reconocimiento es muy precoz (exise, inclusve, en los invertebrados
inferiores) y esta necesariamente ligada a esquemas de accidon o de hébito. En € lactante,
las raices s2 han de buscar en los esquemas de asmilacion semsomotora ementd:
reconocer € pezdn, durante la tetada, s 1o ha dgado (y distinguirlo de los tegumentos
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circundantes), reconocer € objeto seguido con los gjos y que lo ha perdido de vista por
un ingtante, etc. En cuanto a la memoria de evocacion, que no gparece antes de la imagen
menta, € lenguge (JANET la vincula a la "costumbre de la narracion™), etc., plantea un
problema esencid: d de su indegpendencia 0 su  dependencia con rdacion A
esquematismo generd de las accionesy de las operaciones'®.

Dicho eso, @ problema de la memoria es, ante todo, un problema de
delimitacion. No toda la conservacion del pasado es memoria, ya que un esquema (desde
€l esquema senso-motor hasta |los esquemas operatorios
clagficacion, "seriacion”, etc) se consarva por su funcionamiento, incluso independiente
detoda"memorid’, o, S se prefiere, lamemoria de un esquema es ese esquemaen st
mismo. Puede, pues, suponerse que lo que se llama cominmente memoria, una vez
desembarazada de los residuos de la psicologia de las facultades, no es otra cosa que €
aspecto figuraivo de los sstemas de esquemas en su totdidad, a partir de los esquemas
senso-motores dementdles (en los que d aspecto figurativo es d reconocimiento
perceptivo) hasta los esquemas superiores, cuyo aspecto figurativo de orden mnésico sera
el recuerdo-imagen.

En esa perspectiva es donde hemos emprendido una serie de investigaciones no

acabadas en modo adguno (muy lgos de dlo), pero de las que ciertos resultados son ya
ingructivos. Se han presentado, p. §. (con H. SINCLAIR) 10 varitas Stuadas segin sus
diferencias, preguntando d nifio, una semana después, que las reprodujera mediante €
gesto o € dibujo: y se ha trabgado con dos grupos de sujetos, € primero de los cuades
mir6 smplemente las varitas y € segundo las describié verbamente. Se ha determinado,
por dltimo,d nivel operatorio dd sujeto en cuanto a la "seriacion”. El primero de los
resultados obtenidos es que los sujetos dan, con una regularidad sgnificativa, un dibujo
correspondiente a nivel operatorio (pargas, pequefias series incoordenadas o 111111111,
etc.), y no ala configuracion presentada. Dicho de otro modo, parece en ese gemplo que
la memoria haga predominar & esquema correspondiente d nivel dd nifio: € recuerdo-
imagen se refiere entonces d esquemay no & modelo percentivo °.
El segundo resultado ingtructivo de esa experiencia es que los mismos sujetos, vuetos a
ver seis meses mas tarde, han suminigtrado, a titulo de segundo dibujo de memoria (y Sn
haber vudto nunca a ver d moddo), una serie que en € 80% de los casos s ha
encontrado ligeramente superior a la primera (trios en lugar de pargas, pequefies series
en lugar de trios, etc.). En otros términos, los progresos intelectuales del esquema han
implicado los del recuerdo.

En cuanto a la propia conservacion de los recuerdos, se sabe que para ciertos
autores (FREUD, BERGSON) los recuerdos se acumulan en € inconsciente, donde se
olvidan o estén prestos a la evocacion; mientras que para otros (P. JANET), la evocacion
€S una recondtitucion que se efectlla de un modo comparable a la que practica €
historiador (relatos, inferencias, eic.). Las experiencias recientes de PENFIELD sobre la
reviviscencia de recuerdos por excitacion eéctrica de los I6bulos temporales parecen
abogar en favor de cierta conservacion, pero numerosas observaciones (y la existencia de
recuerdos fasos, aunque vivaces) demuestran también @ pape de la reconditucion. E1
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enlace de los recuerdos con los esquemas de accidn, sugerido por los hechos precedentes
y aladido a la esquematizacion de los recuerdos como taes, estudiada por F.
BARTLETT %, permite concebir esa conciliacion, mostrando la importancia de los
elementos motores u operatorios a todos los niveles de la memoria. Como, por otra parte,
la imagen que interviene en @ recuerdo parece condituir una imitacion interiorizada, 1o
que implica igudmente un eemento motor, la conservacion de recuerdos particulares
viene ainscribirse, sin dificultad, en ese posible cuadro de interpretacion.

18 BERGSON quiso introducir una oposicion radical entre e recuerdoimagen y e recuerdo-motor de lamemoria-hébito
(ligada, por otra parte a reconocimiento, ya que todo hébito supone reconocer indicios). Pero hay alli unaintrospeccion
de filésofo; y, s se estudia € recuerdo-imagen en su desarrollo, se ve que también esta ligado a la accion. Hemos
estudiado, por giemplo con F. FRANK y 1. BLISs, € recuerdo, después de algunos dias de una serie de cubos, segin €
nifio se ha limitado a mirarlos o los ha copiado activamente o bien ha visto cémo el adulto los ordenaba (variando en
todo e orden de sucesion de las pruebas). Pues bien: la accion propia da mejores resultados que la percepcién, y
aprendizaje en € orden accion-percepcion resulta mejor qie en e orden percepcion-> accidn (con una semana de
intervalo @ menos). En cuanto a la percepcion de la accién adulta, no afiade nada a la percepcion del resultado. La
imagen-recuerdo esta, pues, ligada ella misma a esquemas de accion; y se hallan a menos diez escalones intermedios
entre €l recuerdo-motor con simple reconocimiento y la pura evocacion en imagenes independientemente de la accion.

1® Otra investigacion (con J. BLISS) se refirio a la "transitividad" de las igualdades. Un vaso A largo y delgado
contiene la misma cantidad que B (forma usua) y B que C (vaso corto y ancho); esas igualdades se verifican por
trasvase de A aB' (=B) con retorno a A y de C a B" (=B'=B) con retorno a C. Se busca lo que queda de esos actos
después de una hora y después de una semana. Ahora bien: también aqui € nifio retiene lo que ha comprendido y no lo
gue ha visto; y eso no es tan natural como podria pensarse. Los sujetos de un primer nivel, en particular, dibujan, por
giemplo, e trasvase de B a C y reciprocamente, como s esos dos movimientos fueran simultaneos:. " ¢Pero se ha hecho
uno antes que otro? -No, al mismo tiempo. -Entonces, ¢eso se mezcla?' A vaaB, a mismo tiempo que vuelve, etc.,
todo sin ninguna relacion transitiva. Que €l nifio no haya comprendido y no pueda memorizar relaciones que no ha
comprendido, es natural; pero hubiese podido retener la sucesion de los actos percibidos; y, por e contrario, jlos
esquematiza en funcion de esquemas intelectuales y no vividos | Los niveles siguientes estan de igual modo en estrecha
correlacion con el nivel operatorio de los sujetos.

2D BARTLETT, F. C.: Remembering, Cambridge University Press, 1932.

VI.-EL LENGUAJE

En d nifio norma, € lenguge gparece goroximadamente d mismo tiempo que las
otras formas dd pensamiento semidtico. En @ sordomudo, por € contrario, € lenguge
aticulado no se adquiere sno mucho después de la imitacion diferida, € juego smbdlico
y la imagen mentd, lo que parece indicar su carécter genético derivado, ya que su
transmison socid 0 educativa supone, sn duda, la conditucion previa de ésas formas
individudes de semiosis; por @ contrario, esa condti tucion, como lo prueba € caso de la
sordomudez, es independiente del lengugje?’. Los sordomudos consiguen, por lo demés,
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en su vida colectiva propia, la daboracion de un legugie por gestos, de un vivo interés,
puesto que es a la vez socid y surgido de los sgnificantes de caracter imitativo, que
intervienen bgo una forma individud en la imitacion diferida, en d juego Imbdlico y en
la imagen rdativamente proxima de juego smbdlico. cdn sus propiedades de eficacia
adeptativa y no ludicas, exe lenguge por gestos condtituiria, § fuese generd, una forma
independiente y origind de funcion semidtica; pero en los individuos normaes resulta
inttil por la transmison dd dsema colectivo de los sgnos verbdes ligados d lenguge
articulado.

1. Evolucién.-Este comienza, tras una fase de balbuceo espontaneo (comin a los nifios de
todas las culturas, de los seis a los diezonce meses) y una fase de diferenciacion de
fonemas por imitacion (desde los once a los doce meses), por un estadio situado a
término del periodo senso-motor, y que ha sdo descrito, a menudo, como € de las
"pdabras-frases’ (STERN). Esas paabras Unicas pueden expresar, uno tras otro, deseos,
emociones 0 comprobaciones (porque € esquema verbd se hace indrumento de
asamilacion y de generdizacion a partir de los esquemas senso-motores).

Desde € fin del segundo afio se sefidan frases de dos pdabras, Liego, pequerias
frases completas sSn  conjugaciones ni declinaciones, y después una adquisicion
progresva de edtructuras gramaticaes. La gntaxis de los nifios de dos a cuatro afios ha
dado lugar recientemente a trabgjos de gran interés, debidos a R. BROWN, J. BERKO,
etc., en Harvard, y a S. ERVIN y W. MILLER en Berkdley '. Esas investigaciones, que se
ingoiran en las hipdtess de N. CHOMSKY sobre la conditucion de las reglas
gramaticales, han demostrado, en efecto, que la adquisicién de las reglas sntécticas no se
reducia a una imitacion pasiva, Sno que entrafidban no solo una parte consderable de
admilacion gengdizadora -lo que se sabia, mé&s 0 menos, Sno también ciertas
congtrucciones origindes, de las que R. BROWN ha extraido algunos moddos. Ademas,
ha demostrado que esas reducciones de las frases adultas a modelos originales infantiles
obedecian a ciertas exigencias funcionaes, tdes como la consarvacion de un minimo de
informacion necesariay latendenciaa mejorar ese minimo.

2. Lenguaje y pensamiento.-Ademas de esos andisis muy prometedores sobre las
relaciones entre d lenguge infantil, las teorias propias dd estructurdismo lingligico y la
teoria de la informacidn, € gran problema genético que suscita @ desarrollo de ee
lenguaie es € de sus relaciones con € pensamiento y con las operaciones logicas en
particular. En redidad, se trata de dos problemas digtintos, ya que s cada cud admite que
el lenguge decupla los poderes del pensamiento en extensidon y en rapidez, la cuestion de
la naturdeza lingligtica 0 no linglidica de las edtructuras |6gico-mateméticas es mucho
mas controvertida.

S, en efecto, se comparan las conductas verbaes con las senso-motoras, se observan
grandes diferencias en favor de las primeras, mientras que las £gundas se ven obligadas
a seguir los acontecimientos sin poder sobrepasar la velocidad de la accion, las primeras,
gracias d relato y alas evocaciones de todo género, puedenin
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troducir relaciones con una rapidez muy superior. En segundo lugar, las adaptaciones
senso-motoras estan limitadas d espacio y d tiempo proximos, pero € lenguge permite
ad pensamiento referirse a extensones espacio-temporaes mucho més amplias y liberarse
de lo inmediato. En tercer lugar, y como consecuencia de las dos diferencias anteriores, la
inteligencia senso-motora procedé por acciones sucesivas 'y progresivamente, mas €
pensamiento consigue, gracias sobre todo d lenguge, representaciones de conjunto
smultaness.

Pero hay que comprender que esos progresos de pensamiento representativo con
relacion d ssema de los esquemas senso-motores e deben, en redidad, a la funcién
semidtica en su conjunto: es ela la que dediga € pensamiento de la accion y la que crea,
pues, en cierto modo, la representacion. Ha de reconocerse, Sn embargo, que en ese
proceso formador € lenguge desempefia un pape particularmente importante, ya que,
contrariamente a los otros instrumentos semidticos (imégenes, etc.) que son congruidos
por @ individuo a medida de las necesidades, d lenguge estd ya eaborado socidmente
por completo y contiene de antemano, para uso de los individuos que lo aprenden antes
de contribuir a enriquecerlo, un conjunto de indrumentos cognoscitivos (relaciones,
clasficaciones, etc.) a servicio dd pensamiento.

2BELLUGI y BROWN: "The acquisition of Language”, ed.
Monographs of the Society for researeh in child Development, n.o 92, 1964.

3. Lenguaje y lbgica-¢Ha de decirse, entonces, como hacen algunos por
extraprolacion, que, 'dado que d lengugje comporta una logica, esa logica inherente d
sgema de la lengua condtituye no sdlo € factor esencid, o incluso Unico, dd gprendizge
de la logica por € nifio o por un individuo cudquiera (como sometido a las sujeciones del
grupo lingliigtico y de la sociedad e generd), sino también la fuente de toda l6gica en la
humanidad entera? Esas opiniones, con pocas variantes, son las de un sentido comin
pedagdgico todavia vivo, jay!,de la extinta escuda sociolégica de DURKHEIM y de un
postivismo l6gico alin vigente en muchos medios cientificos. Segin este dItimo, en
efecto, la logica de los propios [6gicos no es otra cosa que una sSintaxis y una semantica
generalizadas (CARNAP, TARSKI, etc.).

Pero exisen dos fuentes de informacion particulamente importantes la
comparacion . de los nifios normaes con los sordomudos, pér una parte, que no han
disfrutado dd lengugje articulado, pero que estédn en posesion de esquemas sensomotores
intactos;, y con los ciegos, por otra, cuya Stuacion es inversa, y la comparacion
sgdemética de los progresos de lenguge en € nifio norma con las etgpas de la
condtitucion de las operaciones intelectuales.

La Ic’)g'ca de los sordomudos ha sido estudiada en Paris por M. VINCENT 23, P.
OLERON 2% etc, utilizando, entre otras, ciertas pruebas operatorias de la escuela
ginebring, y en Ginebra, por F. AFFOLTER. Los resultados fueron que, 9 se observa
agun retraso méas 0 menos sstemético de la légica en d sordomudo, no puede hablarse
de carencia propiamente . dicha, porque se hdlan los mismos estadios de evolucidn con
un diferimiento de uno a dos afios. La seriacion y las operaciones espacides son normales
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(con un ligero retraso para la primera). Las clagficaciones presentan sus estructuras
generdes y son solamente un poco menos maéviles con ocason de los cambios sugeridos
por los criterios, que en los nifios que se benefician de las incitaciones debidas a los
intercambios mditiples. El aorendizge de la aitméica es rdativamente fécil. Los
problemas de conservacion (indicio de la reversbilidad) sdlo son resueltos con un afio o
dos de retraso, gproximadamente, savo la conservacion de los liquidos, que da lugar a
dificultades técnicas particulares en la presentacion de la consgna (porque se trata de
hacer comprender que las preguntas se refieren sdlo d contenido de los recipientes y no a
los continentes).

Esos resultados adquieren una dgnificacion tanto mayor cuanto que en los
muchachos ciegos, estudiados por Y. HATWELL, las mismas pruebas dan lugar a un
retras0 que se extiende hagta los cuatro afios 0 mas, comprendidas las cuestiones
dementdes referentes a relaciones de orden (sucesdn, poscion "entre’, ec.). Y, Sn
embargo, en los ciegos, las seriaciones verbales son normales (A es més pequefio que B,
B més pequefio que C, luego...). Pero como la perturbacion sensoria propia de los ciegos
de nacimiento impide desde € principio la adaptacion de los esquemas senso-motores y
retrasa su coordinacion generd, las coordinaciones verbales no bastan para compensar
e retraso; y es necesario todo un aprendizge de la accidon para llegar a la condtitucion
de operaciones comparables alas del norma e incluso del sordomudo.

2 \VINCENT-BORELLI: "La naissance des opérations logiques chez les sourdsmuets’, En/ance, 1951 (4), 222-38; y
En/ance, 1956, 1-20.

2 OLERON y HERREN : "L'acquisition des conservations et le langage", Enjance, 1961, 41, 201-219.

4. Lenguaje y operaciones-La comparacion de losprogresos del lenguaje con los de las
operaciones intelectuades supone la doble competencia de un linglista y ‘de un psicologo.
Nuestra colaboradora H. SINCLAIR, que reline esas dos condiciones, ha emprendido a
tal respecto un conjunto de investigaciones de las que vamos a exponer una O dos
muestras.

Se dige dos grupos de nifios, unos netamente preoperatorios, es decir, que no
posean ninguna nocidn de conservacion, y los otros que acepten aguna de esas nociones
y la judtifiquen por argumentos de revershilidad y de compensacion. Se muestra a esos
dos grupos de sujetos diferentes pargas de objetos (uno grande y otro pequefio; un
conjunto de 45 bolas y otro de. 2 ; un objeto méas corto y mas ancho que otro, €tc.) y se
hace describir smplemente esas pargjas, en tanto que uno de los términos se ofrece a un
primer personge y d otro a un segundo, pero Sin que esa descripcion vaya unida a ningin
problema de conservacion. Pues bien
resulta que € lenguge de los dos grupos difiere sstemdicamente; donde @ primer grupo
gpenas emplea sino "escdas' (en @ sentido lingiigtico): "éste tiene uno grande, éste uno
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pequeiio; éte tiene mucho, éte no mucho’, € segundo grupo utiliza "vectores': "éte
tiene uno més grande que d otro", "no tiene més', etc. Donde @ primer grupo solo
conddera una dimensdn a la vez, d segundo grupo dird "ese |gpiz es més largo y més
ddlgado”, etc. En suma hay una correlacion sorprendente entre @ lengugie empleado y €
modo de razonamiento. Una segunda investigacion muestra también una conexidn
edrecha entre los estadios dd desarrollo de la seriacion y la estructura de los términos
utilizados.

Pero ¢en qué sentido interpretar esa rdacion? De una pate, d nifio de nive
preoperatorio comprende bien las expresones de nivel superior cuando se insertan en
Ordenes 0 condgnas ("Dde a agud un [&piz mayor”, ec); peo no las utiliza
espontaneamente. De otra parte, cuando se le guia a utilizarlas, mediante un aprendizge
propiamente lingliigtico, lo consigue, aunque dificilmente pero dlo sdlo modifica un
poco sus nociones de conservacion (en un caso de cada diez, aproximadamente; por €
contrario, la seriacion se mgora dgo porque entonces @ gorendizge lingliigtico influye a
lavez en @ propio acto de comparacion, es decir, sobre e concepto mismo).

Esos resultados, unidos a los resefiados en @ 8 VI-3, parecen demostrar que €
lengugie no congtituye la fuente de la l0gica, sino que estd; 31 contrario, estructurado por
dla. En otras pdabras. las raices de la logica hay que buscarlas en la coordinacion
generd de las acciones (comprendidas las conductas verbales) a partir de ese nivel senso-
motor cuyos esquemas parecen ser de importancia fundamental desde los inicios;, y ese
equematismo continlla luego desarrollandose y edtructurando @  pensamiento, incluso
verba, en funcién dd progreso de las acciones, hagta la congtitucion de las operaciones
|6gico-mateméticas, findizacion auténtica de la |ogica de las coordinaciones de acciones,
cuando étas s hdlan en estado de interiorizarse y de agruparse en edtructuras de
conjunto. Eso eslo que vamos atratar de exponer ahora.

5. Conclusién.-Pese a la sorprendente diversdad de sus manifestaciones, la
funcion semidtica presenta una unidad notable. Se trate de imitaciones diferidas, de juego
smbdlico, de dibujo, de imégenes mentdes y de recuerdos-imégenes o de lenguge,
consste sempre en permitir la evocacion representativa de objetos o de acontecimientos
no percibidos actuamente. Pero, de modo reciproco, s hace asi posible  pensamiento,
proporciondndole un campo de aplicacion ilimitado por oposicion a las fronteras
restringidas de la accion senso-motora y de la percepcion, solo progresa bajo la direccion
y merced a las aportaciones de ese pensamiento o0 inteigencia representativos. Ni la
imitacion, ni d juego, ni d dibujo, ni la imagen, ni @ lenguge, ni Squiera la memoria (a
la que se hubiera podido atribuir una capacidad de "registro” esponténeo comparable a
de la percepcién) no. se desarrollan ni se organizan sSn la ayuda congante de la
edructuracion propia de la intdigencia Ha llegado, pues,  momento de examinar la
evolucidn de éta a patir dd nivel de la representacion, condituida gracias a esta funcion
semidtica
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CAPITULO 1V

LAS OPERACIONES «CONCRETAS» DEL PENSAMIENTO Y LAS
RELACIONESINTERINDIVIDUALES

Una vez desarrollados los principaes esgquemas senso-motores (capitulo 1) y
elaborada ya, a partir de uno y medio a dos afios, la funcion semidtica (capitulo 1I1),
podria esperarse que ésta bastara para permitir una interiorizacion directa y répida de las
acciones en operaciones. La condtitucion del esquema del objeto permanente y la dd
"grupo”’ préctico de los desplazamientos (cepitulo |, § I1l) prefiguran, en efecto, la
reversibilidad y las convenciones operaorias qué parecen anunciar la préxima formacion.
Pero hay que esperar hasta aproximadamente los Sete y los ocho afios para que esa
conquista se redlice y se trata de comprender las razones de ese retraso S se quiere captar
lanaturaeza complega de las operaciones.

I-LOSTRESNIVELESDEL PASO DE LA ACCION
A LA OPERACION

En redidad, la misma presencia de ese retraso demuestra la existencia de tres
niveles que es necesario digtinguir, y no de solo dos, como hace WALLOW! cuando se
limita a la suceson "dd acto d pensamiento’. En € comienzo eda € nivel senso-motor
de accion directa sobre lo redl, y luego viene € nivel de las operaciones, desde los siete-
ocho afios, que afectan igualmente a las transformaciones de lo rea, pero por acciones
interiorizadas y agrupadas en sstemas coherentes y reversbles (reunir y disociar, €c.); y
entre ambos hay, de dos-tres a seis-Sete afios, un nive que no es de smple transicion,
porque § s hdla seguramente en progreso sobre la accién inmediata, que la funcién
semidtica permite interiorizar, esta sefidado ciertamente también por obstéculos serios y
nuevos, dado que hacen falta cinco 0 seis afios para pasar de la accion a la operacion.
¢Qué pueden, pues, ser esos obstacul os?

En primer término, es necesario consderar € hecho de que un logro en accién no
se prolonga, SN Mas, en una representacion adecuada. Desde los uno y medio a los dos
ahos, d nifio estd en posesidon de un grupo practico de desplazamientos, que le permite
volver a encontrarse, con idas y venidas, en su gpartamento 0 en sy, jardin. Hemos visto
también a nifios de cuaro-cinco afios que cada dia recorren solos un trayecto de diez
minutos, de su casa a la escuela, e inversamente. Pero S se les pide que representen ese
trayecto mediante un conjunto de objetos tridimensondes de catdon (casas, iglesia,
cdles, arroyo, avenidas, etc.) o que indiquen ¢ plano de la escuda ta como la ven por la
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entrada principal o por otro lado, no consiguen recondituir las relaciones topograficas
que utilizan incesantemente en accion: sus recuerdos son, en cierto modo, motores, y no
desembocan, Sn mas, en una reconstitucion smultanea de conjunto. El primer obstaculo
para la operacidn es, pues, la necesidad de reconstruir en ese nuevo plano que es € de la
representacion |o que ya estaba adquirido en e de laaccion.

En segundo lugar, esa recondruccion entrafia entonces un proceso formador
andogo d que hemos descrito (capitulo | y 11) en d pleno senso-motor: € paso de un
estado inicid, en d que todo estd centrado en € cuerpo y la accion propios, a un estado
de descentracion en € que éstos estan Situados en sus relaciones objetivas con relacion d
conjunto de los objetos y de los actos sefidados en d universo. Pero esa descentracion, ya
laboriosa en @ plano de la accion (que necesita, por o menos, dieciocho messs), es
mucho més dificil todavia en d de la representacion, porque ésta atafie a un universo
mucho méas extenso y de mayor complgjidac?.

En tercer lugar, cuando € lenguge y la funcidn semidtica permiten, no sdlo la
evocacion, sSno también, y sobre todo, la comunicacion (lengugie verbd o por gestos,
juegos smbdlicos entre varios, imitaciones reciprocas, €ic), € universo de la
representacion no esta exclusivamente formado por objetos (0 personas-objetos) como a
nivd senso-motor, sino iguamente de sujetos, a la vez exteriores y andogos d yo, con
todo lo que esa Situacion supone de perspectivas digtintas y mlltiples que se tratard de
diferenciar y de coordinar. En otros téminos la descentralizacion necesaria para
desembocar en la congtitucion de las operaciones no recagrd ya sencillamente sobre un
universo fisico, aunque éste sea notablemente més complgo que € universo senso-motor,
gno también, y de manera indisociable, sobre un universo interindividud o socid.
Contrariamente a la mayoria de las acciones, las operaciones implican siempre, en efecto,
una posibilidad de intercambio, de coordinacion individud e interindividud ;

y ese aspecto cooperativo condtituye una condicion sinequa non de la objetividad de la
coherenciainterna (equilibrio) y de la universalidad de esas estructuras operatorias.

Tdes condderaciones muestran que las congrucciones y la descentracion
cognoscitivas necesarias para la elaboracion de las operaciones son inseparables de
congtrucciones y de una descentracion afectivas y socides. Pero @ término de "socid™ no
debe sar entendido en @ Unico sentido, demasiado edtricto, aunque ya muy amplio, de
transmisones educetivas, culturdes o mordes s trata, mas ain, de un proceso
interindividud de socidizacion a la vez cognoscitivo, afectivo y mord, cuyas grandes
lineas es posble seguir esquematizando mucho, pero sin olvidar que las condiciones
Optimas siguen dendo sempre idedes y que, en redidad, esa evolucion esta sUjeta a
multiples fluctuaciones que interesan, por lo demés, a es0s aspectos tanto cognoscitivos
como afectivos.

En resumen: s enfocamos asl en este capitulo d muy largo periodo que va de los
dos-tres afios a los once-doce, en lugar de separar un periodo preoperatorio que va hasta
los sete-ocho afios del periodo ulterior de las operaciones concretas, es porque la primera
de esas dos grandes fases, aun durando cuatro o0 cinco afos, no es, redmente, SN0 uN
periodo de organizacion y de preparacion, comparable a lo que son los estadios | a lll (o

39



SISTEMA DE INFORMACION ACADEMICA

V) del desarrollo senso-motor (cap. I, § 1), mientras que € periodo de siete-ocho a once-
doce afos es d de completamiento de las operaciones concretas, comparables a los
edtadios IV o0 V y VI de la congruccion de los esquemas sensomotores. Tras de lo cud,
solamente un nuevo periodo operatorio, caracteristico de la preadolescencia, y que llega a
U punto de equilibrio hacia los catorce-quince afios, permite perfeccionar las
condrucciones aun limitadas y con lagunas parcides propias de las operaciones
concretas.

WWALLON, H.: De Pacte &la pensée. Flammarion, 1942.

2 Por no citar sino un pequefio ejemplo, sefiadlemos que un nifio de 4-5 afios sabra designar su mano "derecha’ y su
mano "izquierda', aunque las distinga, acaso, desde el nivel de la accidn; pero, sabiendo utilizar esas nociones sobre su
cuerpo, tardard alin dos o tres afios en comprender que un arbol, visto a la derecha del camino alaida, se hallara ala
izquierda a volver; o que la mano derecha de una persona sentada de cara a nifio se halla a la izquierda de éste; y
tardar4 més tiempo todavia en admitir que un objeto B situado entre A y C pueda estar, alavez, aladerechade Ay a
laizquierdade C.

II.-LA GENESISDE LAS OPERACIONES
"CONCRETAS'

Las operaciones tades como la reunién de dos clases (los padres reunidos con las
madres condtituyen los padres) o la adicion de dos nimeros son acciones eegidas entre
las més generdes (los actos de reunir, de ordenar, etc., intervienen en todas las
coordinaciones de acciones particulares), interiorizebles y reversbles (a la reunion
corresponde la disociacion, a la adicion la sustraccion, etc.). No estan nunca aidadas, Sno
coordinables en ssemas de conjunto (una clasificacion, la serie de los nimeros, etc.). No
son tampoco propias de td o cud individuo, Sno comunes a todos los individuos de un
mismo nivd mentd; y no solo intervienen en sus razonamientos privados, sno también
en sus intercambios cognoscitivos, ya que édtos conssten en reunir informaciones,
ponerlas en relacion o en correspondencia, introducir reciprocidades, etc., lo que
congtituye nuevamente operaciones, que ademas son isomorfas respecto a aquellas de que
se drve cadaindividuo paras.

Las operaciones condgden, pues, en trandormaciones reversbles y esa
revershilidad puede condgtir en inversones (A-A=0) o en reciprocidad (A corresponde a
B y reciprocamente). Pero una transformacion reversble no lo modifica todo a la vez,
pues de otro modo no admitiria retorno. Una transformacion operatoria es sempre, pues,
relaiva a un invariante y ese invariante de un sstema de transformaciones congituye lo
gue hemos llamado hasta agui una nocidon 0 un esgquema de conservacion (cap. |, 8 II;
cap. I, 8 IV, ec): ad, € esquema del objeto permanente es d invariante del grupo
préctico de los desplazamientos, etc. Las nociones de conservacion pueden, pues, servir
de indicios psicologicos del perfeccionamiento de una estructura operatoria
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1. Nociones de conservacion.-Dicho esto, la indicacion més clara de la existencia de un
periodo preoperatorio, correspondiente a segundo de los nivdes diginguidos en €
capitulo 1V, 8 I, es la ausencia, hasta los Sete-ocho afios, de nociones de conservacion.
Examinemos de nuevo, a este fin, la experiencia de la conservacion de los liguidos®, en su
trasvase de un vaso A a un vaso B més estrecho, 0 a un vaso C, més ancho. Hay dos
hechos particularmente notables en las reacciones ordinarias a los cuatro-seis afios, segun
las cudes d liquido aumenta o disminuye en cantidad. El primero es que los nifios
parecen no razonar Sno acerca de los estados o configuraciones, descuidando las
tranformaciones. € agua en B llega mas ariba que en A, luego ha aumentado en
cantidad, independientemente de la circunstancia de que sea la misma agua, que nos
hemos limitado a trasvasar, etc. El segundo es que la transformacion, que no es ignorada,
sin embargo, no es concebida como tal, es decir, como paso reversble de un estado a
otro, modificando las formas, pero dgando invariable la cantidad: esta asmilada a una
accion propia la de "verter", dtuada en otro plano que € de los fendbmenos fisicos y
fuente de resultados incaculables en sentido propio, 0 sea, no deducibles en su gplicacion
exterior. Al nivel de las operaciones concretas, por € contrario, desde los Sete u ocho
ahos, € nifio dira "es la migma agud’; "no se ha hecho més que verterld’; "no se ha
quitado ni afladido nada' (identidades smples o aditivas); "puede volvérsda de B a A,
como estaba antes' (reversibilidad por inversién); o, sobre todo, "esta mas dta, pero €
vaso es més estrecho, 1o que da igud” (compensacion o reversibilidad por reciprocidad
de las rdaciones). En otras paabras. los estados estén, en lo sucesivo, subordinados a las
transformaciones, y éstas, d ser descentradas de la accidn propia para hacerse reversibles,
acusan a la vez modificaciones en sus variaciones compensadas y la invariante implicada
por larevershilidad.

Estos hechos pueden servir de gemplo para € esquema generd de la adquisicion
de toda nocién de conservacion, a partir de las reacciones preoperatorias de no-
conservacion. Ya se trate de las deformaciones de una bolita de barro®, a prop6sito de las
cudes @ nifio descubrird la conservacion de la sustancia hecia los Sete-ocho afios, del
peso hacia los nueve-diez y dd volumen hacia los once-doce (medido por € agua
desdojada a la inmersgon ddl objeto); ya se trate de la conservacion de las longitudes (una
linea recta comparada con otra igud, partida después, o dos vaillas congruentes, una de
las cudes es desviada con respecto a la otra), de superficies o de volUmenes (por
desplazarse sus elementos), de conservacion de los conjuntos después del cambio de
disposiciones espacides, etc., se hdlan sempre, en los niveles preoperatorios, reacciones
centradas, a la vez, en las configuraciones perceptivas 0 imaginadas, seguidas en los
niveles operatorios de reacciones fundadas en la identidad y la revershilidad por
inversion o por reciprocidad’.

SPIAGET, J,, y A. SZEMINSRA: Lagenése du nombre che: I’ enfant, Delachau & Niesdg, 1941.

*PIAGET, J., y B. INHELDER: Le développement des quantités physiques chez 1'en/ant, Delachau & Niestlé, 1941y
1962.
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5 Esos resultados, que han sido confirmados por numerosos autores en varios paises, no han sido solamente
establecidos por nosotros mediante interrogatorios, sobre todo cualitativos, y por controles estadisticos. Uno de
nosotros reemprendid esas cuestiones por un método "longitudinal”, siguiendo a los mismos nifios a intervalos
repetidos, 1o que permitio, por una parte, demostrar que se trata de un proceso "natural" y muy gradual (sin retorno a
los niveles sobrepasados) y, por la otra, verificar que las tres clases de argumentos utilizados para justificar las
conservaciones son interdependientes: la identidad, p. €., no precede necesariamente a la reversibilidad, pero resultade
ella de una manera implicita o explicita. Por 1o demas, se emprendié una serie de experiencias para anaizar |os factores
que intervienen en d descubrimiento de las conservaciones. gercicio de los mecanismos fundamentaes de
reversibilidad, identidad y compensacion, sucesion de estrategias desde las mas sencillas hasta las méas complejas, etc.
Se observa en esos casos juegos de regulaciones (con realimentacion o feedbacks) haciendo la transicion con la
operacion, pero sin que el aprendizaje a corto plazo baste para engendrar |as estructuras operatorias ni, sobre todo, para
llegar a su conclusién bajo laforma de cierres completos que hagan posible un procedimiento propiamente deductivo.

2. Las operaciones concretas.-Las operaciones de que se trata en este género de
problemas pueden llamarse concretas en € sentido de que afectan directamente a los
objetos y aln no a hipdtess enunciadas verbamente, como en d caso de las operaciones
proposicionadas que estudiaremos en d capitulo V: las operaciones concretas forman,
pues, la trandcion entre la accion y las edtructuras, I6gicas més generdes que implican
una combinacion y estructura de "grupo' coordinante de las dos formas posibles de
reversibilidad. Cierto es que, pese a todo, esas @eraciones nacientes se coordinan ya en
edructuras de conjunto, pero que son pobres y proceden aln progresvamente a fata de
combinaciones generdlizadas. Esas edructuras son, p. g., cladficaciones, seriaciones,
correspondencias de un punto a otro 0 a varios, matrices o tablas de doble entrada, etc. Lo
propio de esas edructuras, que llamaremos “agrupamientos’, es que condituyen
encadenamientos progresivos, que implican composiciones de operaciones directas (p.
g., una clase A reunida a su complementaria A' da una clase total B; luego B+B'=C, €tc.)
. inversas (B - A'=A); idénticas (+A-A=0); tautologicas (A+A=A), y parcidmente
asocidtivas. (A+A")+B'=A+(A'+B"), pero (A+A)-Ag&A+(A-A).

A este respecto, pueden seguirse, a los diferentes niveles operatorios, los esbozos
sucesvos de lo que srédn los "agrupamientos' aditivos y multiplicxtivos de dases y de
relaciones’, una vez dcanzada la movilidad enteramente reversible y, en consecuencia, la
composicion deductiva coherente, porque se encierran incesantemente sobre dla misma,
pese alaindefinida extenson del Sstema

5Desde & punto de vista |6gico, el "agrupamiento” es una estructura de conjunto con composiciones limitadas
(por contiglidad o composicién paulatina) emparentada con el "grupo”, pero $n asociatividad completa (cfr. un
"grupoide") y cercana de la "red", pero bajo una forma, solo, de un semientramado. Su estructura légica ha sido
establecida por J. B. GRIZE (Eludes d'epistémologie gnnétique, vol. X1) y por G. G. GRANGER (Logique et analyse,
8.° afo. 1965).
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3. La "seriacion” .-Un buen gemplo de ese proceso congructivo es € de la seriacion,
gue consste en ordenar los dementos segin sus dimensiones crecientes 0 decrecientes.
Hay esbozos senso-motores de esa operacion cuando € nifio de uno y medio a dos afios
congdruye, p. §., una torre con tacos cuyas diferencias dimensondes son inmediatamente
perceptibles. Cuando, seguidamente, se les da a los sujetos 10 regletas cuyas diferencias
poco aparentes necesitan comparaciones dos a dos, se observan las sguientes etapas.
primero, pargas O pequefios conjuntos (una pequefia y una grande, €ic.), pero
incoordinables entre Si; luego, una condruccion por tanteos empiricos, que condituyen
regulaciones samirreversbles, pero ain no opeatorias findmente, un  méodo
sistematico, consstente en buscar, por comparaciones, dos a dos, d mas pequefio
elemento gparente, luego € més pequefio de los que quedan, etc. En este caso, @ método
€s operatorio, ya que un eemento cudquiera E esta comprendido de antemano como
smultdneamente mayor que los precedentes (E>D, C, B, A) y menor que los sguientes
(E<F, G, etcéera), lo que es una forma de reversibilidad por reciprocidad. Pero, ante
todo, en d momento en que la edructura llega asi a su ciere, resulta de dlo,
inmediatamente, una manera, hasta ahi desconocida, de composicion deductiva la
trangtividad A<C 5 A<B y B<C (haciendo comparar perceptivamente A y By luego B y
C, pero ocultando en seguida A para hacer deducir su relacion con C, a lo que seniegan
| 0s sujetos preoperatorios).

De eda seriacion operatoria, adquirida hacia los dete afios, se derivan
correspondencias serides (hacer que se correspondan monigotes de talas diferentes,
bastones igudmente didintos y mochilas andogamente susceptibles de  seriar) o
seriaciones de dos dimensiones (disponer en una tabla de doble entrada hojas de arbol
que difieran a la vez por su tamafio y por su color més 0 menos intenso). Esos Sstemas se
adquieren también alos sSete o los ocho afios.

4. La clasificacion.-La dadficacion condituye, asmismo, un  agrupamiento
fundamental, cuyas raices pueden buscarse en las asamilaciones propias de los esquemas
senso-motores. Cuando se da a los nifios de tres a doce afios objetos para que los
clasifiquen ("poner juntos los que sean parecidos’, etc.), se observan tres grandes etapas’.
Los més peguefios comienzan por “"colecciones de figurd', es decir, que disponen los
objetos no silo seglin sus semganzas y diferencias individuales, sno yuxtaponiéndolos
espacidmente en filas, en cuadrados, en circulos, etc., de modo que su coleccion implica,
por s misma, una figura en d espacio, la cud drve de expresion perceptiva 0 imaginada
a la "extendon' de la dase (en €efecto, la aamilacidon senso-motora, que conoce la
"comprengon’, no implica la "extendon" desde d punto de vista dd sujeto). La segunda
efgpa es la de las colecciones no figurativas. pequefios conjuntos Sn forma espacia
diferenciables en subconjuntos. La clasificacion parece entonces raciona (desde los cinco
y medio a los sais afios), pero, andizandola, atestigua aln lagunas en la "extendon': 4, p.
g., para un conjunto B de 12 flores en € que haya un subconjunto de 6 primaveras A, se
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le pide d nifio que sefide las flores B y las primaveras A, responde correctamente,
porque puede designar € totd B y la parte A; pero s e le pregunta’¢Hay aqui mas flores
0 Mas primaveras?’, no acierta a responder segin € encge A<B, porque S piensa en la
parte A, € totad B dga de conservarse como unidad y la parte A solo es comparable a su
complementaria A' (responderd, pues, "lo mismo" o, § hay 7 primaveras, dird que hay
més primaveras). Este encge de clases en extensdon se consgue hacia los ocho afios y
caracteriza entonces la clasificacion operatoria®.

1 INHELDER, B., y J. PIAGET: La genése des structures logiques élémentaires chez I'enfant, Delachaux & Niestlé,
1959.

8Con ésta se relacionan las dobles clasificaciones (tablas de doble entrada o matrices) que aparecen a mismo nivel: por
gemplo, clasificar cuadrados o circulos, rojos o blancos, en cuatro departamentos agrupados seguin dos dimensiones,
etc. Se han utilizado esas estructuras como tests de inteligencia (RAVEN); pero importa distinguir, més
cuidadosamente de lo que se ha hecho, las soluciones simplemente perceptivas fundadas en las simetrias de figura. Se
ha estudiado mucho, asimismo IGOLDSTEIN, SCHEERER. etc.), los cambios de criterios en las clasificaciones; es
decir, las regulaciones anticipadoras y retroactivas que desembocan en lamovilidad reversible.

5. El nimero.-La congtruccion de los nimeros enteros se efectla, en d nifio, en
edtrecha ligazdn con la de las seriaciones y de las inclusones de clases. No ha de creerse,
en efecto, que un nifio posee & nimero por € mero hecho de que haya agprendido a contar
verbamente: la evduacion numérica para € esta unida, en redidad desde mucho tiempo,
a la disposicion espacid de los dementos, y  en andogia estrecha con las "colecciones
figurativas' (véase anteriormente, nUm. 4). La experiencia descrita en @ capitulo 111, §
IV-5, lo demuedtra: basta espaciar los dementos de una de las dos filas puestas
inicidmente en correspondencia Optica para que € sujeto dgje de admitir su equivaencia
numeérica. Luego no podria hablarse, naturdmente, de nimeros operatorios antes que se
haya condtituido una conservacion de los conjuntos numéricos, con independencia de las
disposiciones espaciaes.

Dicho esto, podria suponerse, con la teoria de los conjuntos y con los logicos
FREGE, WHITEHEAD y RUSSELL, que d nimero procede, smplemente, de una
correspondencia; punto por punto, entre dos clases o dos conjuntos. Pero hay dos
edructuras de correspondencias. las correspondencias  cudificadas, fundadas en las
semganzas de los dementos (p. ., una nariz para una nariz, una frente para una frente,
etc, en la correspondencia entre un moddo y su copid Yy las correspondencias
"cudesquierd’ 0 "uno a uno'. Porque éstas conducen por i solas d nimero, ya que
implican la unidad numéica Fdta, pues, explicalo genéticamente, sn incurrir en
circulo vicioso.

Desde td punto de vista, @ nimero resulta ante todo de una abstraccion de
las cudidades diferencides, que tiene por resultado hacer cada demento individud
equivalente a cada uno de los otros. 1=1=1, etc. Edtablecido edto, tales ementos son
clasficables segin las inclusones (<): 1<(1+1)<(1+1+1), etc. Pero d mismo tiempo son
seriables (-) y & solo medio de distinguirlos y de no contar dos veces € mismo en esas
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inclusiones es seriarlos (en e espacio 0 en d tiempo)> 1 ~®1 —® 1, ec. El nimero
goaece as como condituyendo smplemente una sintess de la seriacion y de la
incluson: ([(1) 1] 1 , €C.; y edto es porque se condituye en ligazon estrecha
con esos dos agrupamientos (véanse 3 y 4), pero, como sintesis origind 'y nueva. Aqui
también la pscologia dd nifio aclara cuestiones que a menudo permanecen oscuras Sin
esa perspectiva genética. Numerosos trabgos, experimentades o teodricos (formalizacion
[6gica), han aparecido ya desde ese punto deviga ™.

9 Es decir, no seguin las relaciones "més grandes", sino segln las dnicas relaciones "antes” y "después’.

10 Asf, P. GRECO, que ha estudiado |as etapas ulteriores de la construccion del nimero, ha podido demostrar que la
sintesis numérica de las clases y del orden serial sdlo se efectlia gradua mente para los nimeros superiores a 7-8 6 14-
15; puede hablarse también de una aritmetizacion progresiva de la serie de los nimeros. Desde € punto de vista de la
formalizacion logica, J. B. GRIZE ha podido suministrar una disposicion coherente de la sintesis en cuestion,
mostrando como las limitaciones inherentes a los agrupamientos se borran cuando se fusionan en uno solo todos los
agrupamientos de clases y de relaciones. Etudes d'epistémologie, t. X1l 'y XV, 1961-1962. Presses Universitaires de
France.

6. El espacio.-Las estructuras operatorias de las que acabamos de ocuparnos afectan a
objetos discontinuos o discretos, y se fundan en las diferencias entre los dementos y sus
semganzas 0 equivdencias. Pero exite un conjunto de estructuras, exactamente
isomorfas a las precedentes, sdvo que e refieren a objetos continuos y se fundan en las
goroximaciones y las separaciones. Ahora bien: esas operaciones, que podemos
denominar "infradgicas’ (en @ sentido de que afectan a otro nivel de redidad, y no
porque sean anteriores), se condruyen parddamente a las operaciones 16gico-aritméticas
y sincronicamente con élas, en particular por lo que atafie a las operaciones epaciaes
(asi como, por o demés, alas operaciones temporales, cineméticas, c.).

Un gemplo impresonante es € de la medida espacid', que se condituye
independientemente del nimero, pero en isomorfismo estrecho con @ (con drededor de
seis meses de desnive, ya que, en lo continuo, la unidad no es dada por anticipado). La
medida empieza, efectivamente, por una particion de lo continuo y un guste de las partes
en isomorfismo con lainclusion de clases. Pero, para condtituir y utilizar launided, una
de las partes debe ser aplicada sucesivamente sobre @ todo por desplazamiento ordenado
(=sin superposiciones, €tc.), o que corresponde a una seriacion: la medida aparece asi
como una sintesis dd desplazamiento y de la adicion partitiva en d mismo sentido que €
nimero eslasintesis de laseriacion y delaincluson.

Pero la medida s0lo es un caso paticular de operaciones especiales, y S
consderamos édtas en su conjunto, observamos en € nifio una Stuacion de gran interés
generd 'y tedrico. Hiddricamente, la geometria cientifica comenzé por la métrica
euclidiana; luego vinieron la geometria proyectiva y, d fin, la topologia Tedricamente,
por € contrario, la topologia condtituye un fundamento generd dd que se puede sacar,
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pardeamente, d espacio proyectivo y la métrica generd, de la que procede la eudlidiana.
Es notable que € desarrollo de las intuiciones preoperatorias y luego las operaciones
egpacides en € nifio eté més proximo a la condruccion tedrica que a las filiaciones
higtéricas. las estructuras topolégicas de particion dd orden (proximidades, separaciones,
envolvimientos, gpertura y cierre, coordinacion de las gproximaciones en orden lined y
luego bi o tridimensiona, etc.) preceden muy netamente a las otras, y de esas edtructuras
de base proceden, sSmulténea y padedamente, las edructuras proyectivas
(desplazamientos, medida, coordenadas o0 sstemas de referencia, como generdizacion de
lamedida en dos o en tres dimensiones). V éase también capitulo 111, 8 111.

1 PIAGET, J,, B. INHELDER y A. SZEMINSKA : La géométrie spontanée chez L'enfant, Presses Universitaires de
France, 1948.

7. Tiempo y velocidad.-Recordemos, findmente, las operaciones que intervienen en la
estructuracion de las velocidades y ddl tiempo™. En relacion con la primecia inicid de las
edructuras topoldgicas y ordindes, la nocion de velocidad no se inicia bgo su forma
métrica (v=elt), que s0lo se dcanza hacia los diezonce afios, Sno en forma ordind: un
movil es més rgpido que otro S le rebasa, es decir, S estaba detrés de @ en un momento
anterior y luego esta ddante en un momento ulterior. A un nivel preoperatorio, € nifio no
conddera, ni aun en generd, mas que los puntos de llegada (no eprecia d
semirrebasamiento ni d dmple dcance), y luego edructura operatoriamente los
rebasamientos anticipados tanto como los comprobados; tras de lo cud llega a darse
cuenta de la magnitud creciente o decreciente de los intervaos (nive hiperordind) y
acaba por poner en relacion las duraciones y 10s espacios recorridos.

En cuanto a la nocién de tiempo, se basa, forma acabada, sobre tres clases de
operaciones. 1) una seriacion de los acontecimientos, condtitutiva del orden de sucesion
tempora; 2) un guste de los intervaos entre los acontecimientos puntuaes, fuente de la
duracion; 3) una métrica tempord (ya actuante en d sstema de las unidades musicaes,
mucho antes de toda eaboracion cientifica), isomorfa de la métrica espaciad. Solamente
gue mientras la edtructuracion ordina de las velocidades es independiente de la duracion
(pero, naturdmente, no del orden tempord), la duracion, como, por lo demas, la
smultaneidad, depende de las velocidades. En efecto: las operaciones precedentes (1-3)
son independientes de la rgpidez mayor o menor de transcurso de tiempo y no ensefian
nada a sujeto sobre la propia cadencia de ese transcurso®® porque depende del contenido
fisco o pscolégico de la duracion, de la que ésta resulta indisocigble. El nifio comienza a
juzgar la duracion segin su contenido Unicamente, olvidando la velocidad (cosa que
nosotros mismos hacemos todavia, a menudo, en las evaduaciones intuitivas): ad,
edimard que un movil ha caminado mas tiempo S ha llegado méas lgos, etc. Tras de lo
cud, @ contenido se pone en relacion con la velocidad de su desarrallo, 1o que condtituye
entonces d tiempo a titulo de relacién objetiva y da a las operaciones mencionadas un
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vaor d desarollo como td tiempo: eso es evidente en las operaciones de medida de
tiempo (velocidad de movimiento del relgj), mientras que, en los pequerios, € empleo de
tales puntos de referencia no srve para nada, porque imaginan que las saetas o la arena
dd reloj se mueven con velocidades variables seglin € contenido que se hade medir.

““ PIAGET, J: Les notions de mouvement et de vitesse chez 1'enfant, Presses Universitaires de France, 1945; Le
développement de la notion du temps chez I'enfant, Presses Universitaires de France, 1946.

18 En efecto: si una hora medida con reloj durase diez veces més o diez veces menos, las operaciones 1-3 darfan los
mismos resultados para los mismos actos.

IIl. LA REPRESENTACION DEL UNIVERSO,
CAUSALIDAD Y AZAR

En. relacion con d nicleo operatorio del pensamiento, se despliega un gran
nimero de actividades edructuradas en diversos grados segin lleguen con mayor o
menor facilidad a asmilar lo red. La causdidad y d azar son los dos polos esenciaes
entre las que se distribuyen.

Desde drededor de los tres afios € nifio se plantea, y plantea a quienes le rodean,
una serie de preguntas, de las que las mas notables son los "por qué'. Entonces es posible
edudiar la manera en que tdes preguntas se formulan, porque la forma en que un
problema se suscita indica ya qué indole de respuestas 0 de soluciones espera recibir €
sujeto. Es, naturdmente, indicado, por lo demés, repetir las mismas preguntas o formular
otras and ogas como temas de interrogacion con otros nifios.

A tad respecto, se impone una primera comprobacion generd: los "por qué'
atestiguan una precausdidad intermedia entre la causa dficiente y la causa find: y
tienden, sobre todo, a encontrar una razon, desde esos dos puntos de vista, para los
fendmenos que para nosotros son fortuitos, pero que para @ nifio provocan entonces
mucho mas la necesdad de una explicacion findiga. "¢Por qué hay dos coches, uno
grande y otro pequefio?’, pregunta, p. g., un chico de sais afos. A lo cud cad todos sus
coetdneos, interrogados sobre € particular, contestaron: "ES que se necesita uno para los
grandes paseos y otro para los pequefios.”

Uno de nosotros buscd, hace tiempo, describir los principales aspectos de esa
precausalidad infantii de naturdeza preoperaoria®. Ademéds de e findismo cas
integrd, puso en evidencia un "redismo”’ debido a la indiferenciacion de lo psiquico y de
lo fisco: los nombres estan ligados materidmente a las cosas, los suefios son pequefios
cuadros materides que se contemplan en la dcoba; € pensamiento es una especie de voz
("la boca que esta detrés de mi cabeza y que habla a mi boca de delante”). El animismo
nace de la misma indiferenciacion, pero en sentido inverso: todo lo que eda en
movimiento es vivo y consciente; @ viento sabe que sopla; d sol, que avanza, ec. A las
preguntas de origen, tan importante en los pequefios en tanto que van ligadas al poblema
del nacimiento de los nifios, los muchachos responden por un artificidismo sstemético
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los hombres han excavado un lago, han metido dentro @ agua, y toda esa agua viene de
las fuentes y de las tuberias. Los astros "han nacido cuando nosotros hemos nacido”, dice
un chico de seis afios, "porgue antes no habia necesidad de sol”, y éste nacié de una balita
gue s lanzo d are y que ha crecido, porque se puede s, a la vez, vivo y fabricado como
losnifios *°.

Esta precausalidad ofrece € interés de ser bagtante proxima a las formas senso-motoras
inicides de causdidad que hemos denominado "mégico-fenoménicas’ en & capitulo |, §
II... Como €las, resultan de una especie de asmilacion sstemética de los procesos fisicos
en la accion propia, y eso conduce, a veces (ademas de las estructuras causdes
recordadas ahora) hacia actitudes cas magicas (gemplo: los humerosos sujetos de cuatro
a sis alos que creen que la luna los dgue e incduso que elos la obligan a seguirlos).
Pero, asi como la precausdidad senso-motora da paso (desde los estadios IV d VI de los
88 | y Il, cap. I) a una causdidad objetiva y espacidizada, también la precausaidad
representativa, que es esenciamente asmilacion a la accion, se transforma poco a poco d
nivel de las operaciones concretas en una causdidad raciond por asmilacion, no ya a las
acciones propias en su orientacion egocentrica, SN0 a las operaciones en tanto que son
coordinaciones generaes de las acciones.

Un buen gemplo de esta causdidad operatoria es @ dd aomismo infantil,
derivado de las operaciones aditivas y de la conservacion que de dlas emana. A propdésito
de experiencias de conservacion, preguntamos, hace tiempo, a nifios de cinco a doce
ahos, lo que pasa después de la disolucion de un terron de azlicar en un vaso de agua™.
Hadta los Sete afos, aproximadamente, € azlcar disudto desaparece y su gusto e ir4
como un smple olor; alos Sete u ocho afos, sU Sustancia se conserva, pero No SU peso nNi
U volumen; desde los nueve-diez afios, se aflade a dlo la conservacion dd peso, y desde
los once-doce, la dd volumen (reconocible por € hecho de que € nivel de agua, que
sube un poco d sumergirse los terrones, no vudve a su nive inicid después de la
disolucion). Esa triple conservecion (pardda a la que se observa con ocason de las
modificaciones de la bola de barro) se explica para d nifio mediante la hipétesis de que
los pequefios granos de azicar en trance de disolverse se hacen muy pequefios e
invisbles, y conservan asi, primero, su sustancia, Sn peso ni volumen; luego, uno y
después d otro, equivdiendo la suma de ens granos dementdes a la sustancia totd;
luego, d peso y después d volumen de los terrones antes de su disolucion. He ahi, pues,
un buen gemplo de explicacion causd por proyeccion en lo red de una composcion
operatoria

Pero € obstéculo para esas formas operatorias de causdidad (y podrian citarse
muchas otras, tdes como las composciones entre impulsos y resdencias en €
movimiento trangtivo) es que lo red resgte a la deduccion y entrafia Sempre una parte
mayor 0 menor de deatorio. Ahora bien: @ interés de las reacciones del nifio ante lo
deatorio es que no capta la nocion de azar o de mezcla irreversble mientras no se hdla
en poseson de operaciones reversbles para que le srvan de referencias, mientras que,
una vez condruidas éstas, comprende lo irreversible, como resistencia a la deductibilidad
operatoria
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13

Una experiencia sencilla que hemos hecho, entre otros'’, a td respecto, consistio
en presentar una cgja cgpaz de bascular lentamente y que contenia en un lado 10 perlas
blancas y en d otro 10 negras, agrupadas, respectivamente, en pequefios departamentos.
se trataba entonces de anticipar su mezcla progresiva con motivo de los baanceos y la
escasa probabilidad de la vudta de las blancas juntas y de las negras separadas de las
primeras. En @ nivel operatorio, la findidad prepondera sobre lo fortuito: cada una
volvera a su gtio, prevé d nifio de cuatro a sais afios, y cuando comprueba la mezcla,
dice "van a separarse’, 0 hien que las negras ocupardn d lugar de las blancas, y viceversa,
en un cruce dternativo y regular. Desde los ocho-nueve afios, por € contrario, hay
prevision de lamezclay de laimprobabilidad de un retorno d estedo inicid.

Sefidemos ain que s d azar no es concebido en seguida més que a titulo
negativo, como obgtéculo para la deductibilided, & nifio llega pronto a asmilar 1o
deatorio a la operacion, comprendiendo que, § los casos individudes permanecen
imprevishles, los conjuntos dan lugar a una previshilidad: la nocion de probabilidad se
construye entonces poco a poco, en tanto que es relacion entre los casos favorables y 1os
casos posbles. Pero su concluson supone una estructura que se eabora solamente
después de los once-doce afios (cap. V, §111-4).

14 PIAGET, J.: La causalité phgsique chez 1'enfant; La représentation du monde chez I'enfant, Alcan, 1927.

1% Esa precausalidad ha vuelto a ser estudiada por algunos autores anglosajones, varios de los cuales han
comprobado los mismos hechos, mientras que otros se han opuesto violentamente a tales interpretaciones. Luego se
hizo el silencio hasta muy recientemente, cuando dos autores canadienses de talento, M. LAURENDEAU vy A.
PINARD (La pensée causae, Presses Universitaires de France, 1962), han reemprendido € problema desde el doble
punto de vista de los hechos (en una amplia escala estadistica) y del método. Y encontraron, en lineas generales, los
mismos hechos. En cuanto a método, demostraron que los autores favorables ala precausalidad habian conseguido sus
resultados como nosotros, nifio por nifio; mientras que |os adversarios obtuvieron los suyos objeto por objeto, sin tener
en cuentalos estadios ni el detalle de las reacciones individuales.
18PIAGET, J., y B. INHELDER: Le développement des quantités physiques chez 1'en(ant, Delachaux & Niestlé, 1962.
YPIAGET, J, y $, INHELDER:Lagenése de I'idée de hasard chez Fenfant, Presses Universitaires de France, 1951.

IV.LASINTERACCIONES SOCIALES
Y AFECTIVAS

B proceso evolutivo cuyo aspecto cognoscitivo acabamos de describir (cap. 1V,
88 Il y Ill) enlaza asi las edtructuras de un nivel senso-motor inicid con las de un nivel de
operaciones concretas que se condtituyen entre los sete y los once afios, pero pasando por
un periodo preoperatorio (dos-Sete afios) caracterizado por una asmilacion ssemética a
la accion propia (juego smbdlico, no-conservaciones, precausalidad, etc.) que congtituye
un obgtdculo, d mismo tiempo que una preparacion para la asmilacién operatoria
Naturdmente, la evolucion afectiva y socid del nifio obedece a las leyes de ese mismo
proceso generd, ya que los aspectos afectivos, socides y cognoscitivos de la conducta
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son, en redidad, indisociables, como hemos visto (cap. |, 8 1V), la dectividad condituye
la energética de las conductas cuyas edructuras corresponden a las funciones
cognoscitivas, y 9 la energética no explica la edructuracion, ni a la inversa, ninguna de
las dos podria funcionar sin laotra.

1. Evolucion.-La llegada de la representacion, debida a la funcion semidtica, es en efecto,
tan importante para € desarrollo de la aectividad y de las relaciones socides come para
e de las funciones cognoscitivas : € objeto afectivo senso-motor no es Sino un objeto de
contacto directo, que puede volverse a encontrar en caso de separacion momentanea, pero
gue no es evocable durante esas separaciones. Con la image n menta, la memoria de
evoccion, d juego smbdlico y d lenguge, € objeto afectivo, por @ contrario, eta
sempre presente y sempre actla, incluso en su ausencia fisca; y este hecho fundamenta
entrafia la formacion de nuevos afectos, bgo la forma de smpatias o de antipatias
duraderas, en lo que concierne a los otros, y de una conciencia o de una vaorizacién
duraderas de i, en lo que concierne d yo.

Resulta de dlo una serie de novedades, cuyo apogeo principia arededor de los tres afios
con lo que CH. BUHLER ha denominado "criss de opodcion”, y se sefida por una
necesidad de afirmacion y de independencia, & como por todas clases de rivdidades, de
tipo edipiano 0 de manera general respecto a los mayores, y todo eso se traduce
incesantemente en daboraciones del juego smbdlico en sus aspectos afectivos tanto
como en las conductas afectivas y no ludicas. Pero 9 esa "toma de conciencid' de s
mismo, que condituye una vaorizacion mucho rmés ain que un descubrimiento
introspectivo, llevaa nifio aoponerse alapersonadd prgjimo,

le lleva también -ya que e trata esencidmente de vaorizaciones a conquistar su afecto y
U esima’.

16Gusx, G.: "Les conditions intellectuelles et affectives de 1'G;dipe, Revue /ranVaise de psyckanalyse, nium. 2, 1949,
paginas 257-276. Seglin G. GUEX, € establecimiento de las relaciones objétales a nivel senso-motor es debido, ante
todo, a una necesidad de seguridad; mientras que a nivel de 3 a 5 afios domina la conquista de la estima de otros. S6lo
aqui G. GUEX habla de autonomia; y se extrafia de verla antes del nivel de cooperacidn, que aparece, tan claramente, a
los 7 0 los 8 afios (es decir, en relaciones estrechas con € desarrollo de las operaciones concretas, ya hemos visto y
veremos aln por qué). Pero, en realidad, no se trata en modo alguno, en la crisis de oposicion, de una autonomia en
sentido ulterior; es decir, ce una sumision del yo a reglas ("nomia') que se da a si mismo ("auto") o que elabora
libremente, en cooperacidn con sus semejantes; se trata solo de independencia (anomiay no autonomia) y precisamente
de oposicidn; es decir, de esa situacién compleja e incluso acaso contradictoria en que €l yo se desea libre, y alavez
estimado, por otro.

2. El problema.-Eda Stuacion didéctica, ain inestable y equivoca, domina toda
la primera infancia y todo su comportamiento socid, 1o que explica las controversas, y a
veces los "didogos de sordos’, entre los autores que han indgtido particularmente sobre
uno u otro polo de lavida socid caracteristica de este periodo.
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Sefidemos, primero, que d témino de "socid" puede corresponder a dos
redidades muy distintas, desde @ punto de vista afectivo, como hemos ingstido ya desde
e punto de vida cognoscitivo: hay, ante todo, las relaciones entre € nifio y € adulto,
fuente de transmisones educativas y lingligticas, aportaciones culturaes desde €, punto
de viga cognoscitivo y fuente de sentimientos especificos y, en paticular, de los
sentimientos morales (véase cap. IV, 8 V) desde € punto de vista afectivo; pero hay
seguidamente las relaciones socides entre los propios nifios, y en pate entre nifios y
adultos, pero como proceso continuo y condructivo de socidizacion, y no ya
smplemente de transmisién en sentido Unico.

Ahora bhien: ese proceso de socidizacion es d que esencidmente congituye € problema.
Para agunos autores (CH. BUHLER', GRUNBAUM, BUYTENDIJK?°, WALLON? vy
su discipulo ZAZZ0O%), d nifio presenta d maximum de interacciones o, a menos, de
interdependencias socides durante la primera infancia (nuestro nivel  preoperatorio),
mientras que a continuacion conquista una persondidad individuaizada por una especie
de retirada, de recuperacion o de liberacion respecto a esas interdependencias iniciaes.
Para otros autores, por €@ contrario -entre 1os que nos encontramos NOsotros-, exise un
proceso de socidizacion, que es progresivo y no regresivo; de tal modo que, a pesar de
las gpariencias, la individuadidad, tendente a la autonomia en € nifio de Sete aios 0 més,
eda més socidizada que @ yo en interdependencia de la primera infancia; y que, pee a
las apariencias, esas interdependencias socides inicides de dos a Sete afios atestiguan, en
redidad, un minimum de socidizacion por edtar insuficientemente estructuradas (la
edructura interna de las relaciones es agqui mucho més importante que la fenomenologia
globd alaque se asocia).

Examinado ese debate con la perspectiva ya hoy posble, parece evidente en
absoluto que los autores pertenecientes a esas dos clases de tendencias dicen
gproximadamente las mismas cosas, y difieren mucho més por su vocabulario que por sus
soluciones. Importa, pues, dedicarse a un andiss "rdaciond" y no conceptud y llegar a
diginguir los puntos de visa dd sujeto y del observador segln un reaivismo ta que
ciertas conexiones puedan s interpretadas sSmultaneamente como  interdependencias
socides e ingrumentos insuficientes de socidizacion.

PBUHLER, CH.: Kindheit und jugend, 3.2 ed., Hirzel, Leipzig, 1931.

2BUYTENDIJXK, F. J.: Wesen und Sinn des Spiels, Berlin, 1934 (Wolff).

ZIWALLON, H.: "L'étude psychologique et sociologique de 1'enfant”, Cahiers internationaux de sociologie, 1947, vol.
1, p. 3-23.

27A770, R.: Lesjumeaux, Presses Universitaires de France, 1960.

3. La socializacion.-El méodo més seguro consiste, pues, dado que todos aceptan €
caacter indisocisble y parddo de los desarrollos cognoscitivo y afectivo 0 socid, en
utilizar como hilo conductor @ resultado de las investigaciones acerca de las actitudes
intelectuales propias del nivel preoperatorio. La precausdidad (cap. 1V, § Ill) condtituye
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a este respecto un gemplo notable de Stuacion en la cud d sujeto tiene la conviccion de
dcanzar los mecanismos exteriores y objetivos de la redidad, mientras que, desde d
punto de vista dd observador, esta claro que se limita a asmilarlos a cierto niUmero de
caracteres subjetivos de la accion propia. Pues bien, 1o que es evidente en € caso de la
precausdidad, es verdadero también, aunque a veces menos aparente, en € de las no-
conservaciones y de todas las reacciones preoperatorias. De un modo generd, puede
decirse que la diferencia esencia entre los niveles preoperatorio y operatorio es que en €

primero domina la asmilacion a la accidn propia, mientras que en d segundo la
admilacion supera a las coordinaciones generdes de la accion y, en consecuencia, a las
operaciones.

Se ve entonces, en conjunto, la analogia posble con las fases dd proceso de
socidizacion. Est4 ya claro hoy, en efecto, que la coordinacion genera de las acciones,
que carecteriza € nacleo funciona de las operaciones, engloba tanto las acciones
interindividudes como las interindividudes, hasta d punto que carece de dgnificacion
preguntarse s es la cooperacion (0 las cooperaciones) cognoscitiva la que engendra las
operaciones individudes, 0 a la inversa. ES, pues, evidente que d nivel de las operaciones
concretas se condituyen nuevas relaciones interindividuades, de nauraleza cooperdiva; y
no hay ninguna razén para que e limiten a los intercambios cognoscitivos, puesto que los
aspectos cognoscitivos y afectivos de la conducta son indisociables.

S edto es adi, hay, pues, una gran probabilidad de que los intercambios socides
propios del nivel preoperatorio sean de caracter precooperativo, es decir, a la vez
socides, desde € punto de vista del sujeto, y centrados sobre  mismo nifio y sobre su
actividad propia, desde € punto de vista del observador. Eso es, exactamente, [0 que uno
de nosotros quiso decir antes d hablar de "egocentrismo infantil”; pero, como hemaos
vigo anteriormente (cap. Ill, § I, nota 2), esa expresén ha sdo mal comprendida a
menudo, aunque hayamos insgtido incesantemente sobre su significacion en cierto modo
epigémica (dificultad de tener en cuenta las diferencias de puntos de viga entre los
interlocutores y, por tanto, de ser capaz de descentracidn) y no corriente 0 "mord".

Ahora bien: los hechos son bastante claros hoy en tres clases de ambitos. juegos
de reglas, acciones en comun e intercambios verbales.

1. Los juegos de reglas son ingituciones socides, en d sentido de su permanencia
en d curso de las transmisiones de una generacion a la dguiente y. de sus caracteres
independientes de la voluntad de los individuos que los aceptan. Algunos de esos juegos
s trangmiten con paticipacion dd adulto; pero otros siguen Siendo especificamente
infantiles, como € juego de bolas entre los muchachos, que concluye hacia los once o los
doce aflos en Ginebra. Estos Ultimos juegos ofrecen, pues, la Stuacion més favorable, en
U doble cudidad de ludicos y de exclusvamente infantiles, para dar lugar a un impulso
delavida socid entre nifios.

Pero mientras que después de los sete afios las partidas de bolas estén bien
edructuradas, con observacion comin de las reglas conocidas por los jugadores, con
vigilancia mutua en cuanto a esa observancia, y sobre todo con un espiritu de honrada
competicion, de modo que unos ganen y otros pierdan segln las reglas admitidas, €
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juego de los mayores presenta caracteres muy distintos. Ante todo, cada uno ha tomado
de los de mas edad reglas més o menos diferentes, porque su conjunto es complgo y d
nifio empieza por sOlo retener una parte. Seguidamente -y eso es mas Sgnificativo- no
hay control, es decir, que, en redidad, cada cual juega como le parece, Sn ocuparse
demasiado de los otros. Findmente, y sobre todo, nadie pierde y todo € mundo gana a la
vez, porque € objetivo es disraerse jugando para S, edtimulado por & grupo vy
participando de un ambiente colectivo. EStos hechos son, pues, de carécter enteramente
indiferenciado entre la conducta socid y la centracién sobre la accion propia, Sh que
haya alin cooperaciones auténticas, ni en ese plano ludico.

2. En un interesante estudio sobre € trabgo en comin de nifios de diferentes
edades, R. Froyland NIELSEN?# ha procedido, bien por observacion directa de
actividades espontaness, bien sometiendo d nifio a digpostivos que necesitan un minimo
de organizacion: trabgar por pargias en mesas demasiado pequefias, no disponer sno de
un |&piz para dibujar, o de lgpices atados, utilizar un materid comun, etc. Obtuvo asi dos
clases de resultados. De una parte, se observa una evolucion mé o menos regular del
trabgo solitario a la colaboracion, ya que € trabgo solitario eventud de los mayores no
tiene la misma sgnificacion no intenciond y, por asi decirlo, no consciente, que € de los
pequefios, quienes, trabgjando cada cua por S, se Senten en comunidn y en sinergia con
SUs vecinos, sin ocuparse, no obgtante, de lo que hacen en detale. De otra parte, se
comprueba una dificultad mas 0 menos Sstemética inicid para encontrar e incluso para
buscar modos de colaboracion, como S ésta no congtituyese un fin especifico que se trata
de perseguir por si mismo y con métodos apropiados.

BNIELSEN, R. F.: Le déueloppement de la sociahilité ches 'enfant, Delachaux & Niestlé, 1951.

3. Findmente, los antiguos estudios que redizd uno de nosotros sobre las
funciones del lenguge en los intercambios entre nifios condujeron a resultados muy
parecidos, también acerca del origen de las demés indagaciones recordadas, pero que han
dado lugar a muchas més discusones. El hecho concreto es que, en ciertos ambientes
ecolares en que los nifios trabgan, juegan y hablan libremente, las charlas de los de
cuaro a seis afos no estan dedtinadas todas a suministrar informaciones ni a plantear
preguntas, etc. (lenguge sociaizado), Sno que, a menudo, conssten en mondlogos 0 en
"mondlogos colectivos', durante los cuales cada uno habla para s, sn escuchar a los
demés (=lengua e egocéntrico).

Ahora bien: s ha mostrado, en primer término, que € porcentge de charlas
egocéntricas depende de medio ambiente. En los intercambios entre padres e hijos, D. y
R. KATZ han encontrado muy pocas charlas de ese tipo; mientras que A. LEUZINGER,
a la vez madre dd nifio estudiado y maestra de la escuela a que asigtia, las observé més
en la casa que en la escuda y con € adulto mas que entre nifios (asunto de educaciones
intervencionistas 0 no). S. ISAACS las ha observado poco en un trabgo escolar
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atrayente, pero més en € juego (lo cud es muy coherente con lo que hemos visto acerca
del juego smbdlico) .

Lo esencid, a ta respecto, es no atenerse a conjunto de las charlas espontaneas de nifios,
Cuya experiencia demuestra que su interpretacion no es sempre facil, sno, como ya hizo
uno de nosotros, llevar addlante € andiss de las dos situaciones-tipo, en las que se puede
examinar mas de cerca en qué medida llega 0 no un nifio a asegurar una accion, por €
lenguge, sobre otro: la explicacion de nifio a nifio y la discusén entre nifios. En esos dos
casos, h obsarvacion demuedtra la dificultad sstemética de los pequefios para Stuarse en
e punto de visa de su interlocutor, para hacerle captar la informacion deseada y para
modificar su comprensidn inicid. SAlo mediante un largo gercicio llega  nifio (A nive
operatorio) a hablar, no ya para s, Sno con la perspectiva de otro. En su critica dd
lengugie egocéntrico, R. ZAZZO concluye que, en taes Stuaciones, @ nifio no habla
"para §", 9no "segun d", es decir, en funcion, tanto de sus limitaciones como de sus
posibilidades. Hemos de estar de acuerdo en eso, pero volviendo a las observaciones del

principio dd nimero 3 de éste 8§ IV: en su perspectiva propia, € sujeto habla para €
interlocutor y no para Si; pero en la de los observadores, comparandolo con lo que sabra
hacer luego, habla desde su punto de vistay fracasa en asegurar un contacto coopertivo.

Respecio a la Interpretacion el Tenguaje egocentrico, VYGOTSKY (Thought and Language, Wiley &
Sons, 1962), que comprobd los mismos hechos en la URSS, los interpreta como constitutivos del equivalente funcional
en d nifio y fuente del lenguaje interior del adulto; es decir, que se trataria de una utilizacion individual, pero no
necesariamente egocéntrica, de la palabra. Esa interpretacion es muy aceptable; pero a condicidn de precisar que no
excluye tampoco e egocentrismo (en e sentido preciso indicado).

V.-SENTIMIENTOSY JUICIOSMORALES

Uno de los resultados esencides de las relaciones afectivas entre @ nifio y sus
padres o los adultos que hagan sus veces es engendrar sentimientos moraes especificos
de obligacion de conciencia FREUD hizo popular la nocion de un "sobre mi" o
interiorizacion de la imagen dfectiva ddl padre o de ambos progenitores, que se convierte
en fuente de deberes, de moddos redtrictivos, de remordimientos y, a veces, incluso de
autocastigos. Pero esa concepcion es mas antigua y se encuentra ya un notable desarrollo
de dla en la obra de J. M. BALDWIN. Este, que atribuia a la imitacion la formacion del
yo mismo (ya que la imitacion es necesaria, ante todo, para proporcionar una imagen
completa del propio cuerpo, y luego una comparacion entre las reacciones generdes de
los otros y del yo), ha demostrado que, a partir de cierta frontera, que se dibuja tanto con
ocasién de conflictos de voluntad como a causa de los poderes generdes superiores del
adulto, & yo de los padres no puede ser imitado inmediatamente, y se convierte entonces
en un "yo ided", fuente de modelos condrictivos y, por condguiente, de conciencia
mord.
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1. Génesis del deber.-P. BOVET # ha proporcionado un andisis més detdlado y
exacto de ese procesn. Segin €, la formacidn ded sentimiento de obligacion eta
subordinada a dos condiciones, necesaxrias una y otra y suficientes ambas 1) la
intervencion de consignas dadas desde d exterior, es decir, 6rdenes de cumplimiento
indeterminado (no mentir, ec.); y 2) la aceptacion de esas condgnas, que supone la
exigencia de un sentimiento sui generis de quien recibe la condgna por quien la da
(porque @ nifio no acepta consgnas de cudquiera, como de un muchacho mayor o de una
persona indiferente). Ese sentimiento, segin BOVER, es € de respeto, compuesto de
afecto y de temor; d afecto por si solo no seria suficiente para entrafiar la obligacidn, y €
temor por s solo Unicamente provoca una sumiséon materid o interesada. Pero @ respeto
comporta a la vez aecto y una especie de temor unido da Stuacion dd inferior respecto
ad superior, y basta entonces para determinar la aceptacion de las consignas y, en
consecuencia, € sentimiento de obligacioree.

Pero d respeto descrito por BOVET sdlo congtituye una de las dos formas posibles de
respeto. La llamaremos "unilatera”, ya que une a un inferior con un superior consderado
como td; y la didinguiremos dd "respeto mutuo”, fundado en la reciprocidad en la
estimacion.

Ese respeto unilaterd, 9 bien es la fuente del sentimiento del deber, engendra en
e nifio una mora de obediencia caracterizada esencidmente por una heteronomia, que s
atenuara luego para dgar paso, parciamente a menos, a la autonomia propia del respeto
mutuo #’.

5 BOVET, P.: "Les conditions de I'obligation de consciente" Année psychologique, 1912.

BEgte andlisis, fundado en la psicologia del nifio, se opone, alavez, alos de KANT y de DURKHEIM. KANT veiaen
el respeto un sentimiento de un tipo Unico que no se liga a una persona en cuanto tal, sino en cuanto que encarna o
representalaley mora. DURKHEIM prensabalo mismo, reemplazando laley por la"sociedad". Para ambos, €l respeto
era, pues, un efecto de la obligacion,, ulterior a ella; mientras que para BOVET es la causa previa; y es indiscutible que
tiene razén en lo que concierne a nifio; éste no respeta a su padre como representante de laley o del grupo social, sino
como individuo superior, fuente de las constricciones y de las leyes.

Z'PIAGET, J.: Le jugement moral chez 1'enfant, Alcan, 1932, Presses Universitaires de France.

2. La hetoronomia.-Esa heteronimia se traduce en cieto nimero de reacciones
afectivas y en ciertas edtructuras notables, propias del juicio mora antes de los Sete-ocho
anos.

Dexde d punto de vida dfectivo, hay que sefidar, ante todo (como lo hemos
hecho uno de nosotros y ciertos colaboradores de LEWIN), que € poder de las
consgnas et inicidmente ligado a la presencia materid dd que las da en su ausencia,
laley pierde su accion o su violacion solo va unida a un malestar momentaneo.

Luego, ese poder se hace duradero; y entonces se produce un juego de
admilaciones sgemdticas que los pscoandigas expresan hablando de identificaciones
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con la imagen paerna o con las iméagenes de autoridad. Pero la sumison no podria ser
entera, y esas imégenes engendran una ambivaencia més 0 menos siseméica, segin los
casos. Dicho en otros términos. los componentes del respeto se disocian y esa disociacion
desemboca en mezclas de afecto y de hodtilidad, de smpatia y de agresividad, de celos,
etc. Es probable que los sentimientos de culpabilidad, que hacen a veces estragos durante
la infancia, e incdluso mucho después aln, estén ligados, d menos en sus formas cas
neurdticas, a esas ambivaencias, més que a la smple accion de las condgnas y dd
respeto inicia?®.

% | a culpabilidad engendra sentimientos de angustia, estudiados especialmente pr CH. ODIER (L'angoisse et la
pensée magique, Delachaux & Niestlé, 1947) y A. FREUD (Le moi et les mécanismes de défense, Presses
Universitaires de France) con los mecanismos de defensa que esas ansiedades provocan: € nifio siente una cul pabilidad
por haber sido hogtil y la angustia que de ella nace lleva a autopuniciones, sacrificios, etc.; y se combina, a veces, como
ha demostrado ODIER, con ciertas formas cas magicas de precausalidad (cap. IV, $ 111) a titulo de instrumentos de
defensa y de proteccion (lo cual no es, por lo demés, exclusivo de las angustias morales: un muchachito, futuro
matematico, cambiaba de itinerario parair a casa del dentista, porque habia sentido demasiado dolor la vez precedente,
como s su dolor dependieradel camino recorrido).

3. El realismo moral.-Desde € punto de vida dd juicio mord, la heteronomia
conduce a una estructura bastante sistemética, preoperatoria desde € doble punto de vista
de los mecanismos cognoscitivos relaciondes y de los procesos de socidizeacion d
relismo mora, segin € cud, las obligaciones y los vaores estén determinados por la ley
o la condgna en s misma, independientemente dd contexto de las intenciones y de las
relaciones.

Uno de nosotros observd, p. g., a un nifio pequefio que estaba sometido
habitua mente a una consgna materna sn ninguna importanciamora (terminar una parte
de la comida) y que, un dia en que la propia madre levantd esa consigna por razones a la
vez comprensbles y vdidas (indisposcion del nifio), no podia dgar éste de sentirse
obligado por ellay culpable de no respetarla.

En d tereno de la vaduacion de las responsabilidades, @ redismo mord lleva a
esa forma, bien conocida en la higoria dd Derecho y de la mord, que s llama
responsabilidad objetiva @ acto es vaorado en funcion de su grado de conformidad
materid con la ley, y no en funcion de las intenciones aviesas de violar la ley o buena
intencion que, involuntariamente, se hdle en conflicto con la ley". En € terreno de la
mentira, p. §., d nifio recibe, frecuentemente, la consgna de veracidad, mucho antes de
comprender € valor socid de ésta, por fdta dé suficiente socidizacion; y antes, a veces,
de poder disinguir € engafio intencionado de las deformaciones de lo red debidas d
juego smbdlico o d smple deseo.

Resulta entonces de dlo que la regla de veracidad permanece como exterior a la
persondidad de sujeto, y da lugar a una Stuacion tipica de redismo mord y de
responsabilidad objetiva, ya que la mentira parece grave,. no en la medida en que
corresponde a una intencion de, engafiar, Sno en la que £ dga maeridmente de la
verdad objetiva. Uno de nosotros ha hecho comparar, p. §., una mentira real (contar en
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casa que le han puesto una buena nota en la escuela, cuando no le han preguntado) con
una smple exageracion (contar, después de haber sentido miedo de un perro, que éste era
grande como un cabalo o una vaca). Para los pequefios (y esto ha ssido comprobado por
CARUSO en Lovaina, y otros) la primera mentira no es "mdignd’, porque: 1) sucede a
menudo que se obtengan buenas notas;, y, sobre todo, 2) “jmama lo ha creido!". La
segunda "mentird’ es, por @ contrario, muy "fed’, porque nunca se vio un pero de ese
tamarfio...

2En la historia del Derecho primitivo, un homicida era criminal, incluso s lo fuera incidentalmente y no
debido anegligencia: tocar e arca santa es unaviolacion del tabd, incluso s hubiese peligro en ladilacién.

4. La autonomia.-Con los progresos de la cooperacion social entre nifios y los
progresos operatorios corrdativos, d nifio llega a relaciones mordes nuevas fundadas en
e respeto mutuo y que llevan a cierta auttonomia, sin que haya, naurdmente, de
exageare la pate de esos factores con relacion a la accién continuada de los
precedentes. Hay que sefidar, no obstante, dos hechos importantes:

De una parte, en los juegos con reglas, los nifios de menos de unos Sete afos que
reciben esas reglas ya esablecidas de los mayores (por un mecanismo derivado del
respeto unilaterd) las consderan como “sagradas', intangibles y de origen trascendente
(los padres, los "Sefiores' del gobierno, € Buen Dios, etc.). Los mayores ven en la regla,
por € contrario, un producto de acuerdo entre contemporéneos, y admiten que pueda
modificarse, sempre que haya consentimiento en dlo, democréaticamente regulado.

De otra parte, un producto esencid dd respeto mutuo y de la reciprocidad es €
sentimiento de la judticia, frecuentemente adquirido a expensas de los padres (con
ocasdn de una injudticia involuntaria, etc.). Ya a los siete-ocho afios, y después cada vez
mé&s, la judticia se impone sobre la misma obediencia y se convierte en una norma centrd,
equivaente en d terreno afectivo a lo que son las normas de coherencia en € terreno de
las operaciones cognoscitivas (a td punto que en d nivel de la cooperacion y dd respeto
mutuo existe un parddismo sorprendente entre esas operaciones y la estructuracion de
los vaores moraes) *.

“Sefidlemos, finalmente, que al estudiar en grupos de nifios los "tipos™ sociométricos en el sentido de 1. L.
MORENO (Fon dements de la sociométrie, Presses Universitaires de France, 1954) (pero independientemente de las
teorias un poco aventuradas de ese autor), B. REY MOND-RIVIER (Choix sociométriques e: motivations, Delachaux &
Niestlé, 1961) ha podido demostrar una evolucion bastante clara en los motivos invocados para escoger los lideres:
mientras los pequefios invocan razones parcialmente heterénomas (apreciacion por los maestros, lugar en la escuela,
etc.), los mayores recurren, por el contrario, a criterios relativos netamente a segundo grupo de vaores: ser justo, no
"espiar", saber guardar un secreto (entre las muchachas) etcétera.

VI1.-CONCLUSION
Lo que sorprende, en € curso de este largo periodo de preparacion y luego de

condtitucion de las operaciones concretas, es la unidad funcionad (en cada subperiodo)
gue enlaza en un todo las reacciones cognoscitivas, lUdicas, afectivas, socides y moraes.
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S se compara, en efecto, € subperiodo preoperatorio de dos a siete-ocho afios con €
subperiodo de conclusion de siete-ocho a once-doce afios, se asste d desarrollo de un
gran proceso de conjunto que puede caracterizarse como un paso de la centracion
subjetiva en todos los ambitos a una descentracion cognoscitiva, socid y mord a la vez.
Y ese proceso es tanto més sorprendente cuanto que reproduce y desarrolla en grande, a
nivel de pensamiento, lo que se comprueba ya en pequeiio a nivel senso-motor (cap. |,
881lylV).

La intdigencia representativa se inicia, en efecto, por una centracion sstemética
sobre la accion propia 'y sobre los aspectos figurativos momentaneos de los sectores de lo
re a los que dcanza; luego desemboca en una descentracion fundada en las
coordinaciones generadles de la accion, y que permite condituir los sSstemas operatorios
de tranformaciones y los invariables 0 conservaciones que liberan la representacion de lo
red de sus gpariencias figurativas engafiosas.

B : juego, ambito de interferencia entre los intereses cognoscitivos y  afectivos, se
inicia durante € subperiodo de dos a Sete-ocho afios por un gpogeo del juego smbdlico,
gue es una aamilacion de lo red d yo y a sus deseos, para evolucionar en seguida hacia
los juegos de condruccion y de reglas, que sefidan una objetivacion dd simbolo y una
socidizacion dd yo.

La afectividad, primero centrada sobre los complegjos familiares, amplia su gama a
medida de la multiplicacion de las rdaciones socides, y los sentimientos moraes, unidos
primero a una autoridad sagrada, pero que, como exterior. no logra dcanzar SNO una
obediencia reldiva, evolucionan en € sentido de un respeto mutuo y de una reciprocidad
cuyos efectos de descentracion son, en nuestras sociedades, mas profundos y duraderos.

Findmente, los intercambios socides, que engloban & conjunto de las reacciones
precedentes, ya que todas son, a la vez, individudes e interindividuales, dan lugar a un
proceso de edructuracion gradud o socidizacion, pasando de un estado de
incoordinacion o de indiferenciacion relativa entre @ punto de vida propio y € de los
otros a otro de coordinacion de los puntos de vista y de cooperacion en las acciones 'y en
las informaciones. Ese proceso engloba todos los demas en d sentido de que, cuando p.
g., un nifio de cuatro-cinco afos no sabe (lo cud es frecuente) que é es € hermano de su
hermana, esa iluson de perspectiva interesa tanto la logica de las relaciones como la
conciencia del yo: y que, cuando acance € nivel de las operaciones, sera, por eso mismo,
apto para las cooperaciones, Sin que se pueda disociar 10 que es causa 0 efecto en ese
proceso de conjunto.
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CAPITULOV

EL PREADOLESCENTE Y LAS OPERACIONES
PROPOSICIONALES

Esta unidad de conducta se encuentra en € periodo de once doce a catorce-guince
anos, en que € sujeto llega a desprenderse de lo concreto y a Stuar 1o real en un conjunto
de tranformaciones posbles Esa Ultima descentracion fundamenta que se rediza d
find de la infancia prepara la adolescencia, cuyo principad caracter es, Sn duda, esa
liberacion de lo concreto, a favor de intereses orientados hacia lo inactud y hacia €
porvenir: edad de los grandes idedes o del comienzo de las teorias, sobre las smples
adaptaciones presentes a lo red. Pero s se ha descrito a menudo esa expanson afectiva y
socid de la adolescencia, no sempre s2 ha comprendido que su condicidn previa y
necesaxria era una transformacion de pensamiento, que haga posibles la daboracion de
las hipGtess y € razonamiento sobre las proposiciones dedigadas de la comprobacion
concretay actual.

Esta nueva edructura dd pensamiento se congtruye durante la preadolescencia; e
importa. describirla y andizarla como edructura Esto es lo que los autores de tests
olvidan demasiado frecuentemente, descuidando las caracteristicas comunes y generales a
favor de las diversdades individudes. Y no hay ahi sno un solo medio de dcanzar las
edtructuras como taes; y éte es € extraer de élo los aspectos Iégicos, lo cud no consiste
en caer en € logicismo, sno, smplemente, en servirse de un dgebra generd y cuditativa
més bien que (o antes que) recurrir a la cuantificacion edtadistica La ventga de td
dgebra es, principdmente, proporcionar un cuadro de las potencididades que puede
utilizar un sujeto normd, aun cuando cada cud no las redice todas, y aunque su
actuaizacion esté sujeta a retrasos 0 acderaciones, segun los ambientes escolares o
sociaes.

El examen de esa estructura o0 de esas subestructuras propias de la preadolescencia
es tanto mas necesario para un cuadro de conjunto de la psicologia del nifio cuanto que
condituyen, en redidad, un fin naturd en la prolongacion de las edructuras senso-
motoras (capitulo 1) y de los agrupamientos de operaciones concretas (cap. 1V). S esas
nuevas transformaciones llevan en un sentido d término de la infancia, no por €lo son
menos esencides para consderarlas agui, porque a abrir nuevas perspectivas sobre las
edades posteriores, representan, d mismo tiempo, una concluson con respecto a los
periodos precedentes: no se trata, en modo aguno, efectivamente, de un smple piso que
Se superpone a un edificio que no lo tuviese de manera indispensable, Sno de un conjunto
de sintess 0 de estructuraciones que, aunque nuevas, prolongan directa y necesariamente
las precedentes, porque colman varias de sus lagunas.
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I-EL PENSAMIENTO FORMAL Y EL
COMBINATORIO

Lo propio de las operaciones concretas es referirse directamente a los objetos 0 a
sus reuniones (clases), sus relaciones 0 su denominacion: la forma logica de los juicios y
razonamientos no se organiza Sno cuando hay ligazon, més o menos indisoluble, con sus
contenidos;; es decir, que las operaciones funcionan Unicamente respecto a
comprobaciones o representaciones consideradas verdaderas, y no con ocasion ce smples
hipétesis. La gran novedad dd nivel de que va a tratarse es, por € contrario, que, por una
diferenciacion de la forma y dd contenido, d sujeto se hace capaz de razonar
correctamente sobre proposiciones en las que no cree 0 no cree aln, 0 Sea, que considera
a titulo de puras hipétesis, se hace entonces cagpaz de sacar las consecuencias necesarias
de verdades smplemente posbles, lo que condituye € principio dd pensamiento
hipotético deductivo o formdl.

|. El combinatorio.-El primer resultado de esa especie de separacion de
pensamiento con relacion a los objetos es liberar las rdlaciones y las cladficaciones de
sus vinculos concretos o intuitivos. Hasta aqui, tanto unas como otras estaban sometidas a
esa condicidn, de naturaleza esencidmente concreta, de un encaminamiento paulaino, en
funcion de semganzas graduadas, e incluso, en una clasificacion zooldgica (porque éstas
continlian d nivel ded "agrupamiento”), no es poshble extraer dos clases no contiguas,
como laogray € camello, para hacer de €llo una nueva clase "naturd™. Ahorabien
con la liberacion de la forma respecto a su contenido es posible congruir cudesquiera
relaciones y cualesquiera clases, reuniendo 1 a1, 2 a 2, 3 a 3, c., de dementos. Esta
generdizacion de las operaciones de clasificacion o de relaciones de orden desemboca en
lo que se llama una combinatoria (combinaciones, permutaciones, etc.), la mas sencilla de
las cudes esta condituida por las operaciones de combinaciones propiamente dichas o
clasficaciones de todas |as clasificaciones.

Esa combinatoria es de una importancia primordid en la extensgon y d refuerzo
de los poderes dd pensamiento porque, apenas condituida, permite combinar entre si
objetos o factores (fisicos, etc.) e incluso ideas o proposiciones (Io que engendra una
nueva logica) y, por consguiente, razonar en cada caso sobre la redlidad dada (un sector
de lo red fisco o una explicacion fundada en factores, o incluso una teoria en d smple
sentido de un conjunto de proposiciones ligadas), no considerando esa redidad bgjo sus
aspectos concretos y limitados, sno en funcion de un nimero cuadquiera o de todas las
combinaciones posbles, o que refuerza considerablemente los poderes deductivos de la

inteligencia
2. Combinaciones de objetos.-En lo que concierne a las combinaciones de

objetos, se puede, p. g., pedir ad nifio que combine dos a dos, tres a tres, etc., fichas de
colores, 0 que las permute segln los diversos Ordenes posibles. Se advierte entonces que
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S esas combinaciones resutan sempre incompletas d nivel de las operaciones concretas
porque € sujeto adopta un méodo de aproximacion, sin generdizar, logra fécilmente (a
los doce afios para las combinaciones y ago maés tarde para las permutas) encontrar un
méodo exhaugtivo a nivel consderado ahora, Sn naturdmente, descubrir una formula
(lo que no s le pide), pero obteniendo un ssema que tiene en cuenta todas las
posibilidades'.

ISe le presentan cinco tarros A-E que solo contienen liquidos incoloros, pero en los que lareunion de A, Cy E daun
color amarillo, B es un decolorante y D agua pura (B. INHELDER y 1. PIAGET. De lalogique de 1'enfant & la logique
de I'adolescent, Presses Universitaires de France, 1955). El problema planteado al nifio (con G. NOELTING) es,
sencillamente, que habiendo visto € color, pero no la manera de obtenerlo, 1o encuentre mediante una combinacion
adecuada y precise los papelesde B 'y D. Al nivel de 7-11 afios, € nifio procede en general por combinacionesde 2 a2
y luego salta a un ensayo de los 5 juntos. Desde los 12 afios, por término medio, procede metodicamente, realizando

todas las combinaciones posibles: 1, 2, 3, 4y 5 elementos, y resuelve asi el problema.

3. Combinaciones proposicionales.-Hablaremos de la combinacion de los

factores en € 8 IV. Por lo que respecta a la de las ideas o0 de las proposiciones, es
indispensable referirse a la logica smbdlica o dgoritmica moderna, que estd mucho mas
cercade trabgjo red dei pensamiento que lasilogisticade ARISTOTELES?.
Claro es que € nifio de doce-quince afios no saca de dllo las leyes, como tampoco busca
la formula de las combinaciones para disponer las fichas. Pero lo notable es que, d nive
en que es cgpaz de combinar objetos, por un méodo exhaudtivo y sistemético, se revela
apto para combinar ideas 0 hipotess, en forma de afirmaciones y negaciones, y de utilizar
asi operaciones proposiciondes desconocidas por @ hasta entonces. la implicacion (...
entonces), la disyuncién (0... 0... 0 los dos), la excluson (o... 0) o la incompatibilidad (o...
0... 0 Ni uno ni otro), laimplicacion reciproca, etc.

2 Sea p una proposicion,, ¢ su negacion, q otra proposicion 9 9 su negacion. Puede agrupérselas
multiplicativamente, lo que da p.q (p. §.: este animal es un cisne y es blanco), ¢.q (no es un cisne, pero es blanco), ho
p.q (es cisne, pero no es blanco) y ¢ « g (no es un cisne ni es blanco). Eso no es una combinatoria, sSino un simple
"agrupamiento” multiplicativo accesible desde los 7 u 8 afios (cap. 1V, 4 1-4). En cambio, de esas cuatro asociaciones
multiplicativas pueden obtenerse 16 combinaciones tomandolas 0,1 a1, 02a2 03 a3, 0las4 alavez. S € signo
expresa la conjuncion y (v) la disyuncion, se tiene, en efecto Il peq; 2) p~9: 3) f*9; 4) ¢'G; 5) p'4v fv; 6) p.ave-q; 7)
peqvp,g; 8) p.qve.g..., etc., es decir, 1 asociaciéon a0; 4 al; 6a2;4a3;y 1l a4 asociaciones. Ahora bien:
comprobamos que esas 16 combinaciones (0 256 para 3 proposiciones, etc.) constituyen operaciones nuevas, todas
distintas, y que podemos denominar "proposicionales’, ya que consisten en combinar proposiciones desde el Unico
punto de vista de su veracidad y de su falsedad. Por gemplo, si las cuatro asociaciones indicadas son todas verdaderas,
ello significa que no hay relacion necesaria entre los cisnes y la blancura. Pero antes del descubrimiento de los cisnes
negros de Australia se hubiera dicho que la asociacidn p.4 era falsa hubiese quedado entonces p ~ 4 o ¢+q 0 ~~J", es
decir, una implicacion [cisne implica blancura, porque si es un dsne, es blanco; pero un objeto puede ser blanco sin ser
un cisne (¢ * g) o no ser lo uno ni lo otro.

Sefialemos que esas operaciones proposicionales no se reducen, en modo alguno, a una nueva manera de apreciar 10s
hechos constituyen, por el contrario, una verdadera légica del sujeto y una légica mucho mas rica que la de las
operaciones concretas. Por una parte, en efecto, son las Unicas que permiten un razonamiento formal sobre las hipétesis
enunciadas verbalmente, como ocurre en toda discusion empefiada o en toda exposicion coherente. En segundo lugar,
se aplican a los datos experimentales y fiscos, como veremos en los 8 § I11 y 1V, y son las Unicas que permiten una
disociacion de los factores (combinatoria), y, en consecuencia, la exclusién de las hipétesis falsas (8 1V) y la
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construccién de esquemas explicativos complejos (8 I11). En tercer lugar, constituyen, en realidad, un prolongamiento y
una generalizacion de las operaciones concretas, incompletas por si mismas, porque una combinatoria no es otra cosa
que una clasificacion de clasificaciones y € grupo de las dos reversibilidades (§ 11) no es sino la sintesis de todos los
agrupamientos: las operaciones proposicional es representan, pues, realmente las operaciones de segunda potencia, pero
referentes a gperaciones concretas (ya que cada proposicién constituye, en su contenido, el resultado de una operacién
concreta).

II.-EL "GRUPO" DE LASDOSREVERSIBILIDADES

La liberacion de los mecanismos formades dd pensamiento, con respecto a su
contenido, no desemboca solamente en la conditucion de una combinaoria, como
acabamos de ver, sno en la daboracién de una edructura bastante fundamenta, que
sefida a la vez la sintesis de las edtructuras anteriores de "agrupamientos' y € punto de
partida de una serie de nuevos progresos.

Los agrupamientos de operaciones concretas, cuyas lineas generdes hemos
recordado en € § Il, capitulo IV, son de dos clases y testimonian dos formas esencides
de reversbilidad, que a exe nivel de Sete a once afios son ya € fin de una larga evolucion
a patir de los esquemas senso-motores y de las regulaciones representativas
preoperatorias.

La primera de esas formas de revershilidad es la inverson o negacion, cuya
caacteritica es que la operacion inversa, compuesta con la operacion directa
correspondiente, lleva a una anulacion +A-A=0. Ahora bien: la negacion se remonta a las
formas mas primitivas de conductas un nifio pequefio puede colocar delante de. s un
objeto y luego quitarlo: cuando hable serd cgpaz de decir "no", antes inclusve de decir
"g", etcétera. Al nivel de las primeras clasficaciones preparatorias sabrd ya reunir unos
objetos con otros 0 separarlos, etc. La generdizacion y, sobre todo, la estructuracion
exacta de tdes conductas de inversén son las que caracterizardn las primeras
operaciones, con su revershilidad edricta. A ese respecto, la inverson caracteriza los
"agrupamientos’ de clases, sean aditivos (supresién de un objeto o de un conjunto de
objetos), seen multiplictivos (la inversa de la multiplicacion de dos clases es la
"abstraccion” o supresion de unainterseccion)?.

La segunda forma de reversbilidad es, por d contrario, la reciprocidad o Smetria,
cuya caracterigtica es que la operacion de partida, compuesta con su reciproca; concluye
en una equivdencia S, p. §. la operacion de patida consste en introducir una
diferencia entre A y B en laforma A < B y S la operacion reciproca consste en anular
esa diferencia o recorrerla en sentido contrario, se llega a la equivdencia A=B (0 $ A<B
y B>A, entonces A=B). La reciprocidad es la forma de reversibilidad que caracteriza los
agrupamientos de relacion; pero dla obtiene tambien su fuente de conductas muy
anteriores en forma de Smetria Exigen asmismo smetrias especides, perceptivas o
representativas, simetrias motoras, etc. Al nivel de las regulaciones representativas
preoperatorias, un nifio dird que una bolita transformada en sdchicha contiene més pasta
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porque es mas larga; pero § se la darga cada vez mas llegard, por reciprocidad
(regulatoria 0 no operatorid) a la idea de que contiene menos, porque es demasiado
delgada.

Pero a nivel de los agrupamientos de operaciones concretas, esas dos formas posibles
de revershilidad rigen cada una su &mbito, los Sstemas de clases y los de relaciones, sin
congtruccion de un sstema de conjunto que permita pasar deductivamente de un conjunto
de agrupamientos a otro y componer entre elos las trandformaciones inversss y
reciprocas. En otros términos las edtructuras de operaciones concretas, sean cuades
fueren sus progresos respecto a las regulaciones preoperatorias, sSguen Sendo
incompletas 0 inacabadas, y ya hemos vido como la invencidn de la combinatoria
permite colmar una de sus lagunas.

En lo concerniente a la reunion en un solo sstema de las inversones y las
reciprocidades, se produce una conquista andoga y, por lo demas, solidaria de la
precedente.

De una pate, d dedigamiento de los mecanismos formaes que se liberan de sus
contenidos conduce nauramente a liberarse de los agrupamientos, procediendo
paulainamente, y a tratar de combinar inversones y reciprocidades. De otra, la
combinaoria lleva a superponer a las operaciones eementdes un nuevo sSsema de
operaciones sobre las operaciones, u operaciones proposicionales (cuyo contenido
consste en operaciones de clases, de relaciones 0 de ndmeros, mientras que su forma
condituye una combinaoria que las implica y supera); resulta entonces de dlo que las
operaciones nuevas, por ser combinatorias, comprenden todas las combinaciones,
incluidas, precisamente, lasinversonesy las reciprocidades.

Pero lo hermoso ddl nuevo Sstema que se impone entonces, y que demuestra su
caacter de sintesis 0 de concluson (esperando, naturdmente, ser integrado en Sistemas
més amplios) es que no hay ahi Imple yuxtgpodcion de las inversones y de las
reciprocidades, sno fusén operatoria en un todo Unico, en @ sentido de que cada
operacion serg, en addante, a la vez, la inversa de otra y la reciproca de una tercera, 1o
que da cuatro transformaciones. directa, inversa, reciproca e inversa de la reciproca,
sendo edta Ultimad mismo tiempo corrdativa (o dud) de la primera.

Tenemos como gemplo la implicacion p @) g, y cologquémonos en la Stuacion
experimenta en que un nifio de doce a quince afos trata de comprender las ligazones
entre fendbmenos que no conoce, pero que andiza por medio de las operaciones
proposicionales nuevas de que dispone, y no por tanteos a azar. Supongamos también
Que asde a cieto nimero de movimientos de un cuerpo movil y de detenciones,
acompafiadas édas, gparentemente, de la iluminacion de una ldmpara La primera
hipdtess que formara es la de que la luz es causa (o indicio de la causd) de las
detenciones s p :) g (luz implica detencién). Para controlar la hiptess sdlo hay un
medio: verificar 9 exigen 0 no iluminaciones dn detencion: 9 p. q (operacion inversa o
negacion de p :) ). Pero puede preguntarse también § la iluminacion, en lugar de
provocar la parada, et provocada por ésta, s g D p, que es ahorala reciproca, y no yala
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invers, de p :D g Para controlar g D p (detencion implica luz), buscara d contra
gemplo, es decir, detenciones sin iluminaciones p-q (inversa de q :) p, que excluira s
existen). Ahora bien: p . g, que es inversa ¢ g :)p, es d mismo tiempo correlaiva de p
1)q, porque s todas las veces que hay iluminacion hay parada (p :3q), puede haber en ese
ca0 paradas sin iluminacion. De igud modo, p g, que es lainversa de p :Dq, es también
la correlativa de q =>p, porque S todas las veces que hay parada hay iluminacion (q 3 p),
puede también haber en ese caso iluminaciones Sin paradas. Y, aamismo, S g :) p s la
reciprocadep :) g, entonces p.q lo estambién dep. y.

Se ve ad que, Sn conocer ninguna formula logica, ni la formula de los "grupos'
en d sentido matemético (como no la conoce @ bebé cuando descubre € grupo préctico
de los desplazamientos), € preadolescente de doce-quince afios sera capaz de manipular
transformaciones seglin las cuatro posbilidades 1 (transformacion idéntica), N (inversa),
R (reciproca) y C (correlativa), 0 sea, end casodep z g
1=p=)q, N=p-g; R=q:)p, y C=p.q.

Luego, N=RC; R=NC; C=NR, e I=NRC*, lo que congtituye un grupo de cuatro
transformaciones 0 de cuaternalidad que relne en un solo sgema las inversones y las
reciprocidades, redizando asi la sintess de las edtructuras parcides congruidas hagta dli
a nive de las operaciones concretas.

3Por gjemplo, los mirlos blancos, abstraccién hecha de su blancura, siguen siendo mirlos.
4 Eso significa que N=(p.q) es lareciprocade R de C=(f q); que R=(q. p) eslainversaN delacorrelativa (p.g), etc.

I11.-LOSESQUEMAS OPERATORIOS FORMALES

Aparece, drededor de los once-doce afios, una serie de nuevos esquemas
operatorios, cuya formacidn, gproximadamente sincronica, parece indicar que existe una
ligazdn entre dlos, pero cuyo parentesco estructural gpenas se percibe colocandose en €
punto de vista de la conciencia dd sujeto: tales son las nociones de proporcion, los dobles
sgemas de referencia, la comprenson de un equilibrio hidrostético, ciertas formas de
probabilidad, etc.

En d andiss, cada uno de esos esquemas muestra implicar, 0 una combinatoria
(pero raramente dla sola), o, sobre todo, un sstema de cuatro transformaciones que
depende del grupo de cuaterndidad precedente y presenta la generalidad de su empleo,
aunque € sujeto no tenga, natural mente, conciencia de que exista esa estructura como tal.

1. Las proporciones.-La rdacion entre  grupo matemético de cuaterndidad y
las proporciones numéricas 0 métricas es bien conocida; pero lo que se conocia menos
antes de las investigaciones acerca dd desarrollo de la logica en € nifio es, de una parte,
e grupo de cuaterndidad como edtructura interproposiciond; y de otra,  hecho de que
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la nocién de proporcion se inicia sempre de una forma cuditaiva y légica, antes de
edructurarse cuantitativamente.

Se ve aparecer, a los once-doce afios, la nocion de las proporciones en ambitos
muy diferentes, y sempre en la migma forma inicidmente cuditativa. Esos ambitos son,
entre otros. las proporciones espacides (figuras semgantes), las velocidades métricas
(eft=ne/nt), las probabilidades (x/y=lix/ny), las relaciones entre pesos y longitudes de los
brazos en labaanza, etc.

En d caso de la bdanza, p. ., € sujeto, por un camino ordind, llega en seguida a
comprobar que cuanto més aumenta € peso, més se inclina € brazo y se dga de la linea
de equilibrio: esas comprobaciones le llevan a descubrir una funcidon lined y a
comprender una primera condicion de equilibrio (iguddad de pesos a digtancias iguaes
del centro). Descubre también por via ordind que un mismo peso P hace que e incline
més la badanza cuanto més se dga dd punto centrd: y obtiene igudmente de elo una
funcion lined y la comprobacion de que d equilibrio se dcanza para dos pesos igudes g
S mantienen igudes sus digancias L, sean cudes fueren. E1 descubrimiento de la
proporciondidad inversa entre pesos y longitudes se obtiene entonces también por medio
de una rdacion cuditaiva entre esas dos funciones inicidmente ordindes. La
comprensén comienza cuando @ nifio percibe que hay eguivdencia de resultados cada
vez que, de un lado, s2 aumenta un peso sin cambiar la longitud; y de otro, aumenta la
longitud sn cambiar € peso: saca en seguida la hipdtesis (que verifica ordindmente) de
que, partiendo de dos pesos igudes a las mismas disancias dd centro, se conserva €
equilibrio disminuyendo uno, pero dgandole, y aumentando € otro, pero gproximandolo
a centro. Entonces, y s0lo entonces, llega alas proporciones métricas smples:

P= 2P efc,;
L 2L

pero Unicamente las descubre a partir de la proporcion cuditativa precedente, que puede
expresarse como sgue disminuir € peso aumentando la longitud equivadle a aumentar €
peso disminuyendo lalongitud®.

5Se comprueba asi que e esquema de la proporcionalidad procede directamente del grupo de cuaternalidad. El sujeto
parte de dos transformaciones, cada una de las cuales implica una inversa: aumentar o disminuir € peso o la longitud
(asi, +Py +L), luego descubre que la inversa de una (disminucién del peso: - P) puede ser reemplazada por lainversa
de la otra (disminucion de longitud: - L), que no es idéntica a la primera inversa, pero que llega a mismo resultado por
compensacién y no por anulacion: s +P se considera como operacién de partida (1) y - P como lainversa (N), entonces
- L eslareciproca (R) de +P y +L su correlativa (C). Por €l mero hecho de que se esta en presencia de dos pares de
transformaciones directas e inversas y de una relacion de equivalencia (pero no de identidad), € sistema de las
proporciones depende de la cuaternalidad, bajo la forma de IJR=C/N (de donde resultan los productos cruzados
IN=RC).

2. Dobles sistemas de referencia.-Lo mismo ocurre con los dobles sstemas de
referencia S un caracol camina por una plancha en un sentido o en d otro y la plancha
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avanza o retrocede con rdacion a un punto de referencia exterior, € nifio ad nivel de las
operaciones concretas comprende bien esos dos pares de operaciones directas e inversss,
pero no logra componerlas entre si ni anticipar, p: §., que € caracol, avanzando, pueda
permanecer inmévil con relacion a punto exterior, porque d movimiento de la plancha
compensa, Sn anularlo, € dd animd; tan pronto como dcanza la edructura de
cuaterndidad, la solucion se le hace facil, por la intervencion de esa compensacion sin
anulacion que es la reciprocidad (R). Se tiene, pues, ahora I.R=N.C [donde (1) es, p. §.,
la marcha dd caracol a la derecha; (R), la marcha de la plancha a la izquierda; (N), la
marchadel caracol alaizquierday (C), lamarchade la planchaala derechd].

3. Equilibrio Hidrostético.-En una prensa hidraulica en forma de U se coloca, en
uno de sus brazos, un piston cuyo peso puede aumentarse o disminuirse, o que modifica
e nivd dd liquido en la otra rama; también, por otra parte, puede modificarse € peso
especifico dd liquido (dcohal, agua o glicering), que sube tanto més dto cuanto menos
pesado sea. El problema consiste en comprender que € peso dd liquido actia en sentido
contrario a dd pistdén, como reaccion opuesta a su accion. Es interesante observar que,
hasta drededor de los nueve-diez afios, esa reaccion o resgencia dd liquido no es
comprendida como ta, sno que se concibe d peso de ese liquido como s se afiediese d
de pistdn y actuase en igud sentido. Aqui nuevamente @ mecanismo SOlo es
comprendido en funcion de la estructura de cuaterndidad; s (1)=aumento de peso de
pison y (N)=su disminucidn, entonces d aumento del peso especifico dd liquido es una
reciproca (R) congelacion a (1), y su disminucién una correativa (C).

4. Las nociones probabilistas.-Un conjunto fundament de esgquemas
operatorios que se hace posible por las operaciones formaes es @ de las nociones
probabilistas, resultantes de una asamilacion de asar por esas operaciones. En efecto:
para juzgar, p. O, la probabilidad de pares o de trios sacados a suerte de una urna que
contenga 15 bolas rojas, 10 azules, 8 verdes, etc., hay que ser capaz de operaciones donde
dos de las cudes, d menos, son propias del presente nivel: una combinatoria, que permita
tener en cuenta todas las asociaciones posibles entre los dementos dd juego; y un cdculo
de proporciones, por elementa que sea, que permita captar (o que se escapa a los sujetos
de los niveles precedentes) que probabilidades tales como 3/9 0 2/6, etc., son iguaes
entre 5. Por esto, s0lo en @ edadio que comienza drededor de los once-doce anos se
comprenden esas probabilidades combinatorias 0 nociones, taes como las de fluctuacion,
corrdlacién, o incluso compensaciones probables con aumento de numero. Sorprende
particularmente, a tal respecto, comprobar € caracter tardio de la "ley de los grandes
nimeros', pues los muchachos no aceptan prever una informacion de las distribuciones
sino hagta dierto limite (hasta " pequefios grandes nimeros').

IV.LA INDUCCION DE LASLEYESY LA DISOCIACION DE LOSFACTORES
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Las operaciones preposicionades estan naturdmente ligadas, mucho mas que las

operaciones "concretas’, a un empleo suUficientemente preciso y maévil de  lenguge,
porque para mangar proposiciones a hipdtess importa poder combinarlas verbamente.
Pero saria errdéneo imaginar que los Unicos progresos intelectudes dd preadolescente y
del adolescente son los que se sefidan por ese megoramiento de discurso. Los gemplos
elegidos en los paragrafos precedentes muestran ya que los efectos de la combinatoria y
de la doble revershilidad se dgjan sentir tanto en la conquista de lo red como en la de la
formulacion.
Mas hay un aspecto notable del pensamiento en este @ preadolescente y las operaciones
proporcionales periodo, acerca del cud se ha insstido muy poco, porque la formacion
escolar usud descuida cas totamente su cultivo (con desprecio de las exigencias técnicas
y cientificas mas evidentes de la sociedad moderna) : es la formacion espontanea de un
epiritu experimental, imposible de condituir en & nivel de las operaciones concretas,
pero que la combinatoria y las estructuras proposicionaes hacen en lo sucesvo accesible
alos sujetos, ya que les proporcionan ocasion para ello. He agui tres gemplos:

1. La dasticidad.-La técnica utilizada por uno de nosotros consistié en presentar
a los sujetos dispostivos fiscos en los que se trata de descubrir las leyes de
funcionamiento que ponen en juego; pero las dStuaciones eegidas son tdes que
interfieren varios factores poshbles, entre los cudes hay que escoger los que desempefian
un pape efectivo. Una vez lanzado € nifio a esa induccion, més o menos complga, se le
pide que detdle la prueba de sus afirmaciones, y especidmente la prueba dd papd
positivo o nulo de cada uno de los factores enumerados de modo espontaneo. Podemos,
en ta caso, observando sucesvamente € comportamiento inductivo y la marcha de la
verificadion, juzgar 9 d sujeto llega a un méodo experimental suficiente, por disociacion
delos factores y variacion respectiva de cada uno de dlos que neutralice alos otros.

Por gemplo: e le presenta d sujeto un conjunto de varillas metdicas que puede
fijar e mismo por una de sus extremidades, y @ problema consste en halar las razones
de sus diferencias de flexibilidad. Los factores en juego en ese materid son la longitud de
las varillas, su grosor, la forma de su seccion y la materia de que estan compuestas (en
este caso, acero y latdn, cuyos médulos de dadticidad son muy digtintos). AL nivel de las
operaciones concretas, € sujeto no busca un inventario previo de los factores, sino que
pasa directamente a la accion por, metodos de seriacion y de correspondencia serid:
examinar bs vaillas cada vez mas largas y ver S son cada vez més flexibles, etc. En caso
de interferencia entre dos factores, @ segundo es andizado, a su vez, por d mismo
meétodo, pero sin disociacion Sstematica

Al nived de la misma prueba, se ve aln a sujetos de nueve a diez afios €egir una
vailla lasga y delgada y una corta y gruesa, para demostrar asi € papd de la longitud,
porque de este modo nos dice un muchacho de nueve afios y medio- "se ve mgor la
diferencid’... Desde los once-doce afios, por € contrario (con € plano de equilibrio a los
catorce-quince afos), € sujeto, después de algunos tanteos, hace su lista de factores, a
titulo hipotético; luego los estudia uno por uno, pero disocidndolo de los otros, es decir,
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gue hace variar uno s0lo cada vez, dgando iguales los demés. Escogerd, p. g., dos
vaillas ded mismo grosor, de igua forma de seccion, rectangular o redonda, de la misma
sugtancia; y solo variara la longitud. Ese método, que se generdiza hacia los trece-catorce
afios, es tanto mas notable cuanto que no es gprendido, absolutamente, en los sujetos
examinados hagta aguii.

S no es trangmitido en la escolaridad (y S lo fuera, seria necesario que fuese
asmilado por los ingrumentos légicos precisos), es que resulta directamente de las
estructuras propias de las operaciones proposicionales. Y ése es € caso. De una parte, en
modo generd, la disociacion de los factores supone una combinatoria: hacerlos variar de
uno en uno (lo que basta aqui, donde todos desempefian un papel positivo), dos a dos, etc.

De otra, en un sstema complgo de influencias, las operaciones concretas de
clasificaciones, seriaciones, correspondencias, medidas, etc., no bastan; y es necesario
introducir esos enlaces nuevos de implicaciones, disyunciones, exclusiones, €c., que
dependen de las operaciones proposiciondes y suponen, a la vez, una combinatoria y
coordinaciones de inverson y de reciprocidad (cuaternalidad).

2. El péndulo.-Un segundo gemplo hace comprender esa inevitable complgidad
l6gica, ya que la experiencia requiere la intervencién de una mezcla de factores redes y
gparentes (por eso la fisca experimental ha estado veinte afios retrasada con respecto a la
formacion de las mateméticas y de la 10gica). Se trata de un péndulo cuyas oscilaciones
pueden variarse modificando la longitud dd hilo, mientras que d peso suspendido d
extremo de éte la dtura de caida y d impulso inicid no desempefian ningln papd.
También agui los sujetos del nivel de las operaciones concretas |0 hacen variar todo a la
vez; y, persuadidos de que la variacion de los pesos desempefia un papel (como, por 1o
demés, cad todos los adultos no fiscos), no consguen -o condguen muy dificlmente-
excluirla, porque modificando a la vez la longitud dd hilo y € peso, hadlan, en generd,
buenas razones, a su modo de ver, para judificar la accion de éste. Por € contrario,
disociando los factores como hemos visto (8 1), @ preadolescente comprueba que & peso
puede variar sn modificar la frecuencia de oscilacion, y reciprocamente, 1o que implica
la exclusén de factor peso; y que lo mismo ocurre con la dtura de caida y con d
impulso que @ sujeto puede dar d mévil a-lasdidade éste’.

Conservacion del movimiento.-Es in(til aportar otros hechos del mismo orden; pero puede ser interesante
sefidlar que los comienzos de la induccion experimental llevan -guardadas las debidas proporciones- a razonamientos
andlogos a los principios de la fisica gdlileana. ARISTOTELES concebia la induccion como una simple generalizacion
amplificadora, lo que no le permitio llevar su fisica tan Igjos como su ldgica (se queda, para la nocién de velocidad, en
las operaciones puramente concretas). Los empiristas le siguieron, viendo en la induccién un sencillo registro de los
datos de la experiencia, sin omprender e pape fundamental de estructuracién de lo real que desempefian las
operaciones l6gico-mateméticas y, especialmente, las estructuras formales de los niveles de que nos ocupamos aqui.
Pero esa estructuracion va, en conjunto, tan Igjos, que permite a algunos sujetos (no decimos que a todos, pero los
hemos encontrado con frecuencia) entrever esa forma de conservacién, imposible de comprobar en € estado puro en
los hechos, que es € principio de inercia, modelo de interpretacién deductiva y tedrica. Analizando |os movimientos,
en un plano horizontal, de diferentes bolas de peso y volumen variables, los sujetos comprueban que sus detenciones
estan en funcion de la resistencia del aire, del frotamiento, etc. ; si p es la afirmacion de la parada, g, 1, s ... ladelos
factores en juego (y v es simbolo de la disyuncion) setiene: (p) D (q v r v s...). Concluyen, entonces, que suprimiendo
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esos factores no habria ya parada: (¢ . r - S...) D 4. Hay ahi, pues, un esbozo de intuicion del movimiento inercial,
debido alasimple reversibilidad de |as operaciones proposicionales nacientes.

V.-LASTRANSFORMACIONES AFECTIVAS

Durante mucho tiempo se han considerado las novedades afectivas propias de la
adolescencia que se preparan desde la fase de doce a quince afios como dependientes,
sobre todo, de mecanismos innatos y cad ingintivos. Esto lo admiten alin con frecuencia
los psicoandistas cuando centran sus interpretaciones de esos niveles sobre la hiptesis
de una "reedicion dd Edipo’. En redidad, € papd de los factores socides (en € doble
sentido de la socidizacion y de las transmisones culturdes) es mucho mas importante y
s ve favorecido, en mayor grado de lo que se sospechaba, por las transformaciones
intelectuaes a las que acabamos de referirnos.

Efectivamente, la diferencia esencid entre d pensamiento formd y las
operaciones concretas consiste en que étas se centran en lo red, mientras que agquél
dcanza las transformaciones posbles y sdlo asmila lo red en funcion de esos desarrallos
imaginados o deducidos. Ahora bien: ese cambio de perspectiva es tan fundamentd desde
e punto de viga afectivo como desde € cognoscitivo, porque d mundo de los vaores.
puede permanecer interior a las fronteras de la redidad concreta y perceptible o, por €
contrario, abrirse atodas las posibilidades interindividuales 0 socides.

Asi como la adolescencia (quince-dieciocho afios) es la edad en que d individuo
s insarta en la sociedad adulta, més alin que la pubertad (actualmente arededor de los
trece afios en las jovenes y los quince en los varones), la preadolescencia se caracteriza, a
la vez, por una acderacion de crecimiento fisologico y somético y por esa gpertura de
los valores a las poshilidades nuevas, a las que @ sujeto se prepara ya, porgue consgue
anticiparlas, merced a sus nuevos instrumentos deductivos.

Conviene, en €efecto, sefidar que cada edtructura menta nueva, d integrar las
precedentes, llega, a la vez, a liberar en pate de su pasado d individuo y a inaugurar
actividades nuevas que, d presente nivel, se orientan esencidmente hacia € porvenir.
Pero la pscologia clinica y, sobre todo, d psicoandiss -cuya moda domina actuadmente-
no ven, a menudo, en la afectividad sino un juego de repeticiones 0 de anaogias con d
pasado (reedicion del Edipo o dd narcisismo, ec.). A. FREUD’ y E. ERIKSON?® hen
inggido mucho en las "identificaciones sucesvas' con los mayores que Srven de
modelos y liberan de las decciones infantiles, con € peligro, ademas, de una "difuson de
identidad” (ERIKSON); pero lo que agpenas han visto es d papd de la autonomia
concreta adquirida durante la segunda infancia (cap. 1V, 8 V), ni, sobre todo, d de las
congrucciones cognoscitivas que permiten la anticipacion dd futuro y esa gpertura a los
vaores nuevos de que ahora hablamos.

La autonomia mord; que comienza en .@ plano interindividud d nivd de Sete a
doce afios, adquiere, en efecto, con d pensamiento forma una dimenson mas en d
empleo de lo que podria denominarse "vaores idedes o0 supraindividudes'. Uno de
nosotros, estudiando hace tiempo con A. M. WEIL® € desarrollo de la idea de la patria,
comprobd que no adquiria un vaor afectivo adecuado hasta € nivel de los doce afios o
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més. Lo mismo sucede con la idea de judticia socid y con los idedes raciondes, socides
y edéticos. En funcidn de tdes vaores, las decisones a adoptar, en oposicion o de
acuedo con d adulto, y especidmente en la vida escolar, tienen un dcance
completamente distinto que en los pequerios grupos socides dd nive de las operaciones
concretas.

En cuanto a las posibilidades que abren esos vaores nuevos, resultan claras en €
propio adolescente, que presenta la doble diferencia con respecto a nifio de ser capaz de
congtruir teorias y de preocuparse de degir una carrera que corresponde a una vocacion y
le permite satisfacer sus necesidades de reforma socid y de creacion de nuevas ideas. El
preadolescente no et en ese nivel; pero numerosos indicios muestran, en esa fase de
transicion, € comienzo de ese juego de construccidn de ideas 0 de estructuracion de los
vaores ligados a proyectos- de porvenir. Desgraciadamente, hay pocos estudios sobre ese
tema®.

"FREUD, A.: Lemoi et les mecanismes de défense, Presses Universitaires de France.,

8ERIKSON, E.: Enlace et societé, Delachaux & Niestlé.

*PIAGET, L, y A. M. WEIL: "Le développement chez 1'enfant de 1'idée de patrie et des relations avec I'étranger.” Bull.
international des Sciences sociaes Unesco, t. I11, 1951, p. 605-621.

19_a razén es -entre otras- que hoy sabemos muy bien hasta qué punto los estudios conocidos sobre |a adolescencia
(STANLEY HALL, MENDOUSSE, SPRANGER, CH. BUHLER, DEBESSE, etcétera) son relativos a nuestras
sociedades e incluso a ciertas clases sociales, hasta el punto de que puede preguntarse si las "crisis' frecuentemente
descritas no son sino especies de artilugios sociales. M. MEAD, en Samoa, y MALINOWSKI [La vida sexual de los
savajes, Morata, S. A., Madrid, 2." ed., 1969] entre |os trobrianos de Nueva Guinea, no han encontrado las mismas
manifestaciones afectivas, y SCHELSKY, en su encuesta sobre Die skeptische Generacion, muestra sus
transformaciones en nuestras propias sociedades. Por otra parte, es un factor sociolégico esencia la valoracion de que
son objeto el adolescente y e preadolescente por |a propia sociedad adulta: cantidades inapreciables en las sociedades
conservadoras. Es el hombre del mafiana en los paises en plena evolucion y es natural que esos factores, afladiéndose a
las valoraciones familiares, desempefien un papel esencia en esa evolucion complicada.
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